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Resumo

Considerando o quadro educacional contemporaneo, que considera a inclusdo para a construcéo de uma
sociedade igualitaria, faz-se necessario ampliar o conhecimento, fundamentado em estudos que tratam
do tema da mediacé&o da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. O artigo tem como objetivo
analisar de que forma os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) atuam como
mediadores da aprendizagem de alunos que apresentam deficiéncia intelectual nas escolas Municipais
de Duque de Caxias. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa exploratéria, tendo como
referencial tedrico os estudos desenvolvidos por Reuven Feuerstein (2014) sobre Modificabilidade
Cognitiva Estrutural e os critérios de mediag&do da aprendizagem, que viabilizam o sucesso do processo
pedagdgico. Os dados foram recolhidos a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores do AEE da Rede Municipal de Duque de Caxias, que atendem alunos com diagndstico de
deficiéncia intelectual. Concluimos que os professores do AEE atuam como mediadores por meio dos
principios da aprendizagem mediada estabelecidos por Reuven Feuerstein e, embora ndo os nomeiem,
caracterizam-nos para esclarecer sobre os procedimentos que realizam durante a agdo docente. A
mediacdo pedagdgica é o caminho onde o aluno com deficiéncia intelectual podera encontrar suporte
pedagogico para a superacao dos obstaculos cognitivos e/ou sociais.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Professor Mediador; Deficiéncia
Intelectual; Ensino e Aprendizagem.

Abstract

Considering the contemporary educational framework, which considers inclusion for the construction
of an egalitarian society, it is necessary to expand knowledge, based on studies that deal with the topic
of mediation of the learning of students with intellectual disabilities. The article aims to analyze how
Specialized Educational Service (SES) teachers act as mediators for the learning of students with
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Psicopedagogia (UFF), Supervisdo e Orientacdo Escolar (UCP), Administracdo Escolar (UCAM), Tecnologia
Educacional (Plinio Leite) e Graduacdo em Pedagogia (UCP). Integrante do corpo docente do PPGE da
Universidade Catdlica de Petropolis. Coordenadora do curso de Pedagogia da Universidade Catdlica de Petropolis.
Atuou como professora do curso de Pedagogia da Universidade Estéacio de Sa. Participou do Projeto Produtividade
Docente, tendo pesquisa premiada no ano de 2014. Atuou nas funcBes de gestdo e orientagdo escolar na Educagdo
Basica e no Departamento de Educacédo da Secretaria de Educacdo de Petrdpolis. Desenvolve pesquisa na area da
formacao de professores e do curriculo por meio do GEPCEP - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculo nas
Escolas Publicas. Tem experiéncia na area de Educacéo, atuando principalmente nos seguintes temas: educacao,
trabalho e formacao docente, curriculo e formagéo docente.

2 Mestre em Educac&o pela Universidade Catolica de Petropolis, docente da rede municipal de Duque de Caxias.
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intellectual disabilities in the municipal schools of Duque de Caxias. The research presents an
exploratory qualitative approach, having as a theoretical reference the studies developed by Reuven
Feuerstein (2014) on Structural Cognitive Modifiability and the learning mediation criteria which enable
the success of the pedagogical process. The data were collected through semi-structured interviews
conducted with SES teachers from the Duque de Caxias Municipal Network who attend students
diagnosed with intellectual disabilities. We conclude that SES teachers act as mediators through the
principles of mediated learning established by Reuven Feuerstein and, although they do not name them,
they describe them to clarify the procedures they perform during the teaching action. Pedagogical
mediation is the way through which students with intellectual disabilities can find pedagogical support
to overcome their cognitive and/or social obstacles.

Keywords: Specialized Educational Service; Mediator Teacher; Intellectual Disability; Teaching and
learning.

Introducéo

O texto apresenta os resultados da pesquisa do Mestrado em Educacéo da Universidade
Catdlica de Petropolis intitulada “O professor do Atendimento Educacional Especializado:
mediador da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual no primeiro segmento do
ensino fundamental.” A pesquisa teve como objetivo principal analisar de que forma os
professores do Atendimento Educacional Especializado atuam como mediadores da
aprendizagem de alunos que apresentam deficiéncia intelectual no primeiro segmento do ensino
fundamental de escolas da rede publica municipal de Duque de Caxias. Buscamos compreender
como estes professores, apoiados na mediagcdo pedagodgica proposta por Feuerstein (2014),
contribuiram para 0 sucesso no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual.

Entendemos que mediar perpassa o ato de ensinar. Meier (2007) expbe que "para
Feuerstein a mediacdo € uma estratégia de intervencdo que subentende uma interferéncia
humana, [...] uma filtragem dos estimulos do mundo exterior para o organismo do individuo
mediado[...]"(FONSECA, 2007, apud MEIER, 2007, p.103). O mediador coloca-se como
sujeito convicto da possibilidade de aprendizagem do mediado, assumindo um perfil
encorajador, de respeito e de acolhimento. Tais atitudes criam uma atmosfera de confianca e
independéncia para o desenvolvimento cognitivo.

Feuerstein (2014) defende ser relevante que o professor, como mediador considere que
o individuo com deficiéncia intelectual tem possibilidades de desenvolver-se intelectualmente
e, para que isso ocorra ambos, educador (mediador) e educando (mediado), estardo expostos a

aprendizagem e a aceitacdo do outro. Acredita-se nas possibilidades de crescimento e interacdo
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no ambiente social onde o aluno est4 inserido a fim de integrar-se como individuo que contribui
na formacgao cultural do seu grupo social.
O mediador deve assumir uma postura otimista durante o processo da aprendizagem do

aluno. Para Feuerstein

[...] Ser otimista é se sentir responsavel. Vocé diz a um individuo que ele pode se
modificar, que ele pode chegar a um nivel mais alto de funcionamento, que ele pode
chegar a uma independéncia que lhe permitira contribuir, de maneira significativa,
com a sociedade [...] quando n6s acreditamos que isso é possivel, é direito deles e
dever nosso tornar isso possivel (FEUERSTEIN, 1983, p. 34, apud ROS, 2002, p.36).

Ao se assumir como mediador otimista, o professor passa a considerar o aluno como
individuo que tem todas as possibilidades e precisa ser exposto a todas as oportunidades de
mediacdo para tornar-se um cidaddo pleno, pronto para interagir em nossa sociedade e
contribuir para a construcao de uma sociedade inclusiva, onde todos tém os mesmaos direitos.

Esta pesquisa privilegia uma abordagem qualitativa exploratoria, tendo como
referencial tedrico os estudos desenvolvidos por Reuven Feuerstein sobre Modificabilidade
Cognitiva Estrutural e os critérios de mediacdo da aprendizagem, que viabilizam o sucesso do
processo pedagogico. Os dados foram recolhidos a partir de entrevistas semiestruturadas
realizadas com Professores do AEE da Rede Publica Municipal de Duque de Caxias que
atendem a alunos do primeiro segmento do Ensino Fundamental com diagnéstico de deficiéncia
intelectual.

Dessa forma, com o objetivo de apresentar os resultados do trabalho desenvolvido,
organizamos o artigo em duas secdes. Na primeira, apresentamos 0s pressupostos tedricos da
mediacdo pedagogica proposta por Feuerstein (2014). Em seguida, os resultados da pesquisa

realizada.

1. Pressupostos tedricos de Feuerstein

A educacdo contemporanea apresenta algumas fragilidades pedagdgicas que
demonstram a necessidade de uma intervengdo educacional que priorize a aprendizagem
democrética, em que todos tém o direito & educacdo para se tornarem cidaddos plenos. A
sociedade deve propor uma educagdo de qualidade e, desta forma, cumprir o Art. 205 da
Constituicdo Federal que estabelece a educacdo como um direito de todos e dever do Estado.
Uma sociedade sO cresce verdadeiramente, quando considera cada individuo, com as suas

diferencas, as suas necessidades e as suas possibilidades. Reuven Feuerstein (2014) destaca a
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importancia das diferencas apresentadas pelos sujeitos como uma das riquezas a serem

observadas e cuidadas pela humanidade.

N&o quero mudar as diferencas entre os individuos. Sinceramente desejo que 0s
individuos sejam diferentes. O que me incomoda é que sendo a diversidade da
humanidade o seu maior sinal de riqueza, e que nos enriquecemos precisamente a
partir dessas diferencas, tenham sido consideradas essas mesmas diferencas como
uma desvantagem para o individuo e como a fonte principal de desigualdade entre as
pessoas. (FEUERSTEIN, 2014, p.19)

A trajetoria de Feuerstein foi sublinhada pela preocupagdo em relagdo ao
desenvolvimento cognitivo de todos os individuos e a desenvolver um trabalho com énfase
sociologica, promovendo a confianca e a inclusdo sociocultural. SOUZA et al. (2004, p. 23)
relata que "[...] acompreens&o das ideias de um autor é favorecida pelo conhecimento de alguns
fatos de sua vida, do contexto histérico em que sua obra foi gerada". Dessa forma, faz-se
necessario uma compreensdo da biografia do autor e da sua trajetoria académica que foi
circundada por considerar as possibilidades cognitivas dos individuos. Reuven Feuerstein
nasceu no dia 21 de agosto de 1921, em Botosani, na Roménia e faleceu em abril de 2014.
Segundo relato de Silvia Zanatta Da Ros (2002), Feuerstein comegou a ler aos trés anos. Na
escola era frequentemente chamado para ajudar os seus colegas a lerem e a escreverem. No
ambito familiar teve a oportunidade de mediar a aprendizagem de criancas Orfaos que eram
cuidadas pela sua mée. Aos sete anos, teve a experiéncia de ensinar um rapaz de quinze anos a
ler e aos nove anos ensinou um homem de sessenta anos a ler a Biblia. A experiéncia vivida
por Feuerstein nessa época frutificou por meio dos seus estudos que denotam a preocupacdo
pela forma como ocorre o desenvolvimento cognitivo do individuo, ou seja, como ocorre a
mediacdo do individuo na apropriacdo dos conceitos a serem aprendidos. Feuerstein considera
que o desenvolvimento humano ocorre por meio da aprendizagem mediada, ressaltando que o
homem se apropria com maior intensidade dos significados culturais & medida que é orientado
durante o processo de aprendizagem. Essa perspectiva apresenta-se como consequéncia de sua
experiéncia vivida nos anos de 1944 e 1945, quando teve contato com criangas sobreviventes

do Holocausto e relatou o seguinte:

Eu me vi no meio de criangas que haviam passado por um periodo muito traumatico
em um mundo ilégico, desordenado e bruto, sem formas de se adaptar. Ja havia
trabalhado com tais criancas em Bucareste antes de me tornar imigrante[...]A pergunta
que mais me incomodava era: Estas criangas eram capazes de mudar ap6s tudo o que
passaram? (FEUERSTEIN, 2014, p.20).
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Formou-se em psicologia®. Foi diretor de uma instituicio que trabalhava com criangas
ameacadas pelo regime nazista e criangas Orfds que haviam sobrevivido ao holocausto e
consideradas incapazes de aprender. Seus questionamentos em relacao aos testes utilizados na
época que sO apontavam as incapacidades e ndo as possibilidades, o0 motivou a desenvolver
deliberacgdes considerando a capacidade de modificabilidade cognitiva estrutural por meio da
aprendizagem mediada.

Feuerstein relata que:

De um ponto de vista histérico, dois encontros completamente diferentes me (Reuven
Feuerstein) levaram a desenvolver a teoria de Modificabilidade Cognitiva Estrutural
(MCE): Primeiramente minha aproximacdo com Jean Piaget, que pode ser descrito
como o fundador moderno da psicologia cognitiva de desenvolvimento; e em segundo
lugar, meus encontros e respostas as criancas que sobreviveram ao Holocausto durante
a Segunda Guerra Mundial na Europa. (FEUERSTEIN, 2014, p. 17).

Feuerstein acreditava que a teoria da modificabilidade cognitiva estrutural pudesse
contribuir para a conviccdo do potencial cognitivo de todos os individuos e, dessa forma,
favorecendo para que todos possam se desenvolver e apropriarem-se da cultura do grupo
social onde o individuo, por meio de uma criteriosa mediacao, deve ser incluido, para que
seja efetivado o seu sentimento de pertencimento.

Varela (2007, p. 130) aponta que "o objeto de estudo de Feuerstein é o desenvolvimento
da inteligéncia, com foco na sua dinamica interacional, em sua natureza plastica e flexivel, de
grande significado no contexto do comportamento humano, visando a sua adaptabilidade." Para
que isso ocorra, faz-se necessario que o mediador ndo aceite o posicionamento cognitivo que o
mediado apresenta no momento como estatico. E, portanto, precisa apropriar-se de um perfil
pedagdgico consciente e otimista, pautado em critérios que irdo permear todo o0 processo
pedagogico.

Durante sua trajetéria profissional, Feuerstein desenvolveu a Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), resultado do seu envolvimento e preocupacao
com milhares de criangas que viviam em um contexto de pds guerra. Ocasionando, segundo o

autor, uma privacgao cultural.

3 Reueven Feuerstein fez doutorado em psicologia do desenvolvimento pela universidade de Sorbonne (Paris), sua
tese teve como titulo: “Lés differences de fonctionnement cognitif dans les grupes socio-ethniques differents. Leur
nature, leur etiologie et les prono-stics de modifiabilité ” (Diferencas do funcionamento cognitivo dos diferentes
grupos sociais e étnicos. Sua natureza, sua etiologia e os progndsticos de modificabilidade).
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Entendemos que a privagdo cultural é a auséncia de transmissdo de valores do grupo
social do qual o individuo faz parte, causando um sentimento de excluséo e retardo cognitivo.
Neste caso, 0 sujeito é privado da cultura transmitida de geracdo para geracdo, o que pode
influenciar no seu desenvolvimento cognitivo. Ros (2002) recorre a uma citacdo de Feuerstein

que esclarece a ideia do autor sobre 0 assunto:

[...] Nossa utilizacdo do termo "privacdo cultural" ndo responsabiliza a cultura do
grupo ao qual o individuo pertence. Nao é a cultura que é fator de negacdo. O que é
prejudicial é o fato de individuos — ou grupos — serem privados de sua prépria cultura.
Nesse contexto, a "cultura” ndo é um inventario estatico de condutas, mas 0 processo
pelo qual os conhecimentos, os valores e as crengas sdo transmitidos de uma geracéo
a outra. Nesse sentido, a privacdo cultural é o resultado do fato de um grupo nédo
transmitir ou mediar sua cultura as novas geragdes. (Feuerstein, 1980, p.13 apud ROS,
2002, p. 44)

A privacdo cultural ndo compromete somente o desenvolvimento do individuo, mas
todo o grupo social, considerando-se o individuo como agente de construcdo, transmissao e
perpetuacdo da cultura. Ao negligenciar a cultura do grupo ao individuo, a sociedade coloca-o
na situacao de incapaz, negando a sua capacidade de desenvolver habilidades. Tal fato pode
acarretar a deficiéncia no individuo e, neste caso podemos entender que a deficiéncia € um
produto social.

Varela (2007, p.108) relata que "antes de Feuerstein, baixo rendimento cognitivo,
fracasso no processo de aprendizagem e/ou retardo mental eram vistos como frutos de
imaturidade bioldgica da estrutura cognitiva do individuo e ndo como resultado da auséncia de
interacdo social." A afirmacdo do autor nos remete aos casos de criancas e adolescentes que
frequentam as nossas escolas e séo considerados fracassados no processo de aprendizagem. Em
algumas situacdes, se analisarmos a vida social desses sujeitos, podemos constatar a auséncia
ou privacdo cultural em funcdo de um nucleo social pouco estimulador.

Partindo do proposto por Feuerstein (2014), todos os individuos estdo expostos a
modificabilidade das suas estruturas cognitivas, desde que sejam mediados com
responsabilidade e convic¢do das suas potencialidades. Acreditar no préximo é acreditar no
desenvolvimento da educac&o, contribuindo para a formacao de uma sociedade igualitaria, pois,
segundo esse autor, a sociedade também é capaz de modificar-se.

Para Feuerstein (apud MEIER; GARCIA, 2007, p. 75) “todas as pessoas sao
modificaveis” e, para que isso ocorra faz-Se necessario que o individuo vivencie a Experiéncia
da Aprendizagem Mediada, momento em que a interagdo entre o mediador e o mediado é

fundamental para o sucesso do processo. Considerando-se tal assertiva, todos os individuos
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estdo expostos & mediacdo adequada e transmissdo da cultura do seu grupo social e,
consequentemente, pode ser criado um sentimento de pertencer a um grupo social e de
acolhimento que enaltece a afetividade do individuo.

O principio basico da modificabilidade cognitiva é a convicgéo, por parte do mediador,
de que todo individuo é capaz de aprender. Sem essa certeza, todo 0 processo estara
comprometido. Levando-se em consideracdo tal principio e sua relevancia, o mediador deve ser
flexivel e estar disposto a se modificar, reestruturando os seus conceitos, para tornar-se um
profissional observador e analitico. A partir deste principio, entendemos que a modificabilidade
deve acontecer por parte do mediador, que buscara infinitas estratégias para conduzir o aluno a
aprendizagem e, por parte do mediado que, ao ser estimulado, tera a oportunidade de
desenvolvimento cognitivo. A modificabilidade envolve a cognicéo do individuo por interferir
na elaboracdo do pensamento e na forma como ele se relaciona durante o seu processo de
adaptacao no meio social no qual esté inserido.

Quanto ao termo, Feuerstein (apud SOUZA, 2004, p.33) considera que "uma das
condicdes fundamentais da modificabilidade € que ela seja estrutural.” A estrutura considera as
partes que se relacionam e alteram o todo, ou seja, ao interferir em uma parte do cognitivo, esta
deve influenciar as demais partes, alterando o todo. Se isso nédo ocorrer, significa que ndo houve
modificabilidade.

Souza (2004, p.34) esclarece o conceito, utilizando-se do seguinte exemplo:

Assim, quando se ensina um determinado vocabulario a alguém, é claro que ha uma
expectativa de que os termos aprendidos sejam utilizados. Contudo, essa
aprendizagem ndo tem nada de estrutural, no sentido que Feuerstein atribui ao termo.
A mudanca estrutural sé ocorrera quando a pessoa aprender a usar esse vocabulario -
construindo sua linguagem, modificando sua forma de pensar e de se expressar.

A partir do exposto, entendemos que a modificabilidade cognitiva estrutural refere-
se a aprendizagem qualitativa, proporcionando ao individuo utilizar o que foi aprendido, de
forma consciente e, em uma dimensdo social. Promove a independéncia e autonomia do

conhecimento através dos proprios recursos mentais.
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2. Os resultados da pesquisa: préaticas desenvolvidas no AEE* (Atendimento Educacional
Especializado)

Ao pensarmos sobre a pratica do professor do AEE, somos conduzidos a outra a¢do que
é a de acreditar. Acreditar nas habilidades do aluno a ser orientado durante o préprio
desenvolvimento cognitivo e a inclusdo social, assim como o professor precisa acreditar na sua
habilidade como mediador que intermediara o processo. Em relacdo a essa postura, Feuerstein
(2014, p.33) declara que "[...] eu devo acreditar que o aluno é um ser modificavel que é capaz
de mudar e capaz de mudar de acordo com sua vontade e decisdes. A modificabilidade dos seres
humanos os diferencia de outras criaturas [...]". Entendemos que o professor mediador precisa
confiar nas habilidades do aluno e ser impulsionado a planejar a¢cdes que envolvam o aluno em
um universo favoravel ao seu desenvolvimento. Para tanto, faz-se necessario, primeiramente,
notabilizar as caracteristicas que o professor do AEE observa nos alunos que apresentam
deficiéncia intelectual.

Em relacdo a esse aspecto, os professores destacam o comprometimento cognitivo e as
consequentes dificuldades pedagdgicas com a leitura e a escrita, assim como descreve o
professor Gérbera,® ao ser questionado sobre o assunto "o déficit cognitivo.[...] o grau do
comprometimento social e habilidades sociais [...]. Eles engasgam mesmo nas questdes
académicas, nos conhecimentos sistematizados". Budel (2012, p. 76) descreve a deficiéncia
intelectual como sendo "[...] uma limitacdo do funcionamento mental, com prejuizo na
comunicacdo, cuidados pessoais e relacionamento social". Compreendemos que o aluno com
deficiéncia intelectual apresenta uma limitacdo que deve ser observada e considerada em
conformidade com as suas habilidades no momento em que o professor estiver planejando as
acOes a serem desenvolvidas. Dessa forma, o professor olhara o aluno como individuo com
possibilidades e acreditando no seu potencial. Essa postura proporciona uma atmosfera

pedagogica favoravel ao desenvolvimento dos envolvidos no processo.

4 AEE é um servico especializado que desenvolve a inclusdo, ressaltando as especificidades do aluno, com o
proposito de viabilizar as devidas adaptagdes na transposicdo de possiveis barreiras durante o processo de
aprendizagem. Para tanto, o profissional do AEE desenvolve agles criteriosas inerentes ao planejamento
individualizado, decorrente de uma meticulosa observacéo e integracdo com o aluno, a fim de garantir o sucesso
pedagdgico do processo. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011

> Os professores entrevistados foram identificados com nomes ficticios.
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Figueiredo (2010, p. 15) propde que "o professor como mediador do processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual deve desenvolver estratégias de
aprendizagem que favorecam a apropriacdo do conhecimento por esses alunos”. Diante dessa
perspectiva, entendemos que cabe ao professor mediador observar o aluno com uma concepg¢éo
otimista e estabelecer um vinculo efetivo e de confianga a fim de verificar as suas possibilidades
que serdo consideradas no planejamento das acOes a serem desenvolvidas durante a
intermediacao e superacao dos obstaculos cognitivos e sociais.

Figueiredo (2010, p.14) declara ainda que "mesmo o aluno que apresenta uma
necessidade de apoio importante ou intensa pode tirar proveito de intervencdes educativas
destinadas a favorecer ou estimular o desenvolvimento de suas estruturas intelectuais”. Essa
concepcao enaltece a atuacdo do professor mediador no processo de intervencdo e incluséo dos
alunos, assim como corrobora para uma atuacdo pedagdgica pautada em uma concepcdo
assertiva que estimula a aprendizagem de todo o grupo inserido no contexto educacional.

Com referéncia a atuacdo pedagdgica, o professor Girassol relata que "eles tém que
confiar em mim e eu neles. E ai a gente, por acordos, e uma parceria mesmo de relacdo, a gente
acaba caminhando”. O professor descreve uma atuacdo pautada na parceria e confianca que
despontam para o desenvolvimento pedagdgico. A medida que o professor se coloca como
agente de colaboracédo durante o processo de aprendizagem, o aluno demonstra convicgéo para
aprender.

O professor Geranio descreve uma atuacdo pedagogica pautada na busca pelo melhor
desempenho docente ao declarar que "a gente busca sempre o melhor. Entéo a gente fica sempre
pensando em estratégias, em recursos, em formas de vocé melhorar o seu trabalho. No que eu
posso fazer para que eu tenha um bom retorno™, em consonancia com o professor Cravo ao
relatar que: "procuro realizar pesquisas para que os alunos com deficiéncia intelectual consigam
superar suas dificuldades no ensino regular e adquirem independéncia". A partir do exposto,
compreendemos que os professores estdo desenvolvendo o critério de planejamento para o
alcance dos objetivos da Experiéncia da Aprendizagem Mediada em consonancia com Budel,

ao relatar que

tudo que o professor puder planejar serd positivo. Os objetivos que ele puder tracar
para a educagdo de seus alunos com deficiéncias poderdo até mesmo ndo ser
alcancados, mas lhe indicam um caminho e o fazem mudar estratégias que ndo tenham
sido bem sucedidas. Essa flexibilidade é benéfica para a aprendizagem do aluno
(2012, p.15).
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Compreendemos que os professores se preocupam, constantemente, em planejar
atividades que os conduzam a melhor adequacéo das habilidades dos alunos e a superacédo dos
obstaculos pedagogicos. Dessa forma, e remetendo-se ao critério de planejamento para o
alcance dos objetivos, os professores desenvolvem nos alunos a perspectiva de futuro como
algo a ser alcangado por meio de organizagdo de metas e da superagdo dos obstaculos que
poderédo ocorrer durante o seu desenvolvimento pedagdgico e social.

Ao serem questionados sobre o(s) autor(es) que se baseiam para tratar das questdes
relacionadas a aprendizagem dos alunos, para ajuda-los a construir conhecimento durante as
intervencgdes pedagdgicas, os professores destacam que se fundamentam principalmente nos
pressupostos Vygotskyano. O professor Gérbera relata que: "eu sigo 0s principios
Vygotskyano. Eu sigo principios de interacdo com o ambiente, a prépria questdo da mediacéo
[...]". o professor Girassol também destaca os principios de interacdo com 0 ambiente,
enfatizando as etapas de desenvolvimento consideradas por Vygotsky, destacando que
"[...]Vygotsky engloba tudo, principalmente [...] acreditar de que o que o cara faz com ajuda,
amanha ele faz sozinho e que o meio interage”. Diante dos relatos, podemos considerar que 0s
professores se utilizam de uma abordagem que considera ser importante a mediacdo do
individuo no ambiente onde ele esta inserido. Esse posicionamento corrobora com Souza (2004,
p.137;138), ao relatar que, de acordo com Vygotsky, "o ambiente é mais do que mera juncao
de pessoas ou relacBes: € uma série de estimulos capazes de reforcar os comportamentos,
devendo ser compreendido na interacdo social [...].O homem [...] é também agente de
transformacéo de seu tempo". Nessa perspectiva, consideramos que o ambiente social agrega
um conjunto de conceitos e significados inseridos nos valores que o grupo legitima como
conhecimento coletivo e, dessa forma, ao optar por essa abordagem pedagdgica, o professor do
AEE esta reconhecendo que o aluno é um ser social que possui valores a serem compreendidos
e compartilhados com todos a fim de serem perpetuados e transformados por meio da
socializagdo dos individuos.

Por meio desse relato, percebemos que 0s pressupostos Vygotskyano consideram o
ambiente escolar e o professor como elementos fundamentais na mediagéo do aluno durante o
seu processo de aculturacdo. Dessa forma, ao apropriar-se desses pressupostos, o professor do
AEE fundamentar-se-4 em uma pedagogia que considera a presen¢a do outro como agente de

intervencg&o que colabora no processo de incluséo social.
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Percebemos também que os professores agregam outros tedricos a sua pratica
pedagogica, assim como os professores Geranio e Gardénia, que também apropriam-sese
apropriam dos pressupostos de Piaget. O Professor Geranio relata que "[...] eu acredito que eu
tiro de cada um aquilo que vai colaborar. Piaget, por exemplo, eu acredito nas etapas do
desenvolvimento. Eu vejo isso a todo momento, quando eu pego uma crianga que tem atraso
no desenvolvimento global[...]. Ao apoiar-se nos fundamentos Piagetianos, as professoras
dialogam com uma fundamentacao pedagogica inclusiva pois, de acordo com Figueiredo (2010,
p. 70) "pesquisadores Piagetianos asseguram que, do ponto de vista estrutural, as pessoas com
deficiéncia intelectual se desenvolvem de modo semelhante ao das pessoas sem deficiéncia".
Entendemos, portanto, que ao considerarmos essa premissa, os professores do AEE percebem
nos alunos possibilidades de desenvolvimento a medida que forem expostos a situacdes que
favorecam as suas habilidades assim como a superac¢do dos obstaculos cognitivos e sociais por
meio de uma pedagogia otimista.

Figueiredo (2010, p. 64) relata ainda que "a inteligéncia humana é o resultado de uma
construcdo que se torna possivel gracas as interacdes entre o ser humano e o seu meio". Essas
interacdes permitem a construcdo gradual da razdo e, consequentemente, a capacidade da
pessoa de resolver problemas [...]". Compreendemos que essa assertiva corrobora com o
reconhecimento da atuacéo do professor do AEE como mediador da aprendizagem do aluno e
a sua interacdo social a medida que o professor intervém na capacidade de resolver situacoes
cotidianas apresentadas durante o processo, por meio da elaboracéo e orientacdo no decurso da
aprendizagem e da construcdo dos conceitos sociais necessarios a inclusdo do aluno ao seu
ambiente cultural.

Convém ainda citar Figueiredo (2010, p. 65) ao relatar que "[...] a acdo que o ser humano
exerce sobre 0 meio que vai permitir a construcdo da sua inteligéncia". Entendemos, portanto,
gue o homem precisa atuar no meio para desenvolver o seu cognitivo. Para apropriar-se da
cultura do seu grupo social, 0 homem precisa integrar-se a ele e, é por meio da mediacao
pedagdgica que os professores podem contribuir para o entendimento e a elaboracdo dos
conceitos sociais por parte dos alunos favorecendo a incluséo social.

Dessa forma, concluimos que os professores se preocupam em fundamentar a préatica
pedagdgica a ser desenvolvida durante a mediagéo da aprendizagem dos alunos, de acordo com
0S pressupostos teoricos de Vygotsky e Piaget. Convém lembrar que, embora néo tenha sido

citado pelos professores entrevistados, 0s pressupostos Feuersteiniano coadunam com 0S
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autores aludidos pelos docentes, no que diz respeito a anélise do desenvolvimento cognitivo
dos individuos, por meio da sua interagdo com o ambiente. A mediacdo é necessaria ao
desenvolvimento de uma pedagogia inclusiva que considera o mediado com as suas
caracteristicas proprias e o potencial cognitivo necessario ao seu desenvolvimento social.

Budel (2012,p. 95) relata que "a mediacdo da aprendizagem € uma das melhores
propostas para o desenvolvimento de criangas com deficiéncia". Ao posicionar-se como
mediador, o professor do AEE assume uma postura de educador otimista que considera que
todos sdo capazes de se desenvolverem por meio de uma aprendizagem significativa.
Considerando essa perspectiva, decidimos priorizar como anélise dos dados apresentados, 0s
critérios de aprendizagem mediada de Feuerstein.

Os professores do AEE entrevistados declararam que se consideram mediadores da
aprendizagem dos alunos. O professor Gérbera relata que: "eu acho que, na medida em que a
gente se coloca como facilitador entre o aluno e 0 objeto de conhecimento, a gente acaba
exercendo a mediagéo [...]" Esse relato concilia com o do professor Girassol ao descrever que
"eu sou mediador porque eu favoreco a aprendizagem dele™”. Os professores posicionam-se
como mediadores, assumindo que orientam a interacdo do aluno durante a apropriacdo dos
conceitos sociais. Compreendemos que os procedimentos apresentados pelos professores
denotam a intencionalidade em relagdo a estimular os alunos durante o processo de aquisi¢cao
dos conhecimentos.

Em relacdo a esse posicionamento, Feuerstein (2014, p.83) declara que "o mediador com
intencionalidade muda os estimulos, faz com que sejam mais salientes, mais poderosos, se
imponham mais e sejam mais compreensiveis e importantes para o receptor da mediacéo (o
mediado/aluno)”. Entendemos, portanto, que, ao assumir-se como facilitador, todas as agdes do
professor estardo focadas em favorecer a mediacdo do aluno, em um continuo processo de
reavaliacdo, objetivando a melhor adaptacdo das habilidades do educando e, dessa forma o
professor estaré acreditando na modificabilidade cognitiva do aluno.

Budel (2012, p.131) relata que

o trabalho de Feuerstein torna cientifica a possibilidade de aumentar a capacidade
humana de desenvolver-se e de aprender e permite que nés, professores, possamos
aceita-la. Com isso, mediar a consciéncia da modificabilidade, de forma a ajudar o
aluno a acreditar que ele consegue aprender, crescer e evoluir, passa a ser visto como
uma postura muito coerente. Precisamos incorporar a atitude positiva de fazer o aluno
acreditar no préprio desenvolvimento e em sua capacidade de aprender, por mais
negativo que sejam 0s progndsticos. Além disso, nGs proprios precisamos crer na
capacidade do aluno de aprender, pois, sem essa esperanc¢a, ndo buscamos alternativas
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na metodologia quando nos deparamos com dificuldades de aprendizagem, achando
que, se 0 aluno néo aprende, é porque seu cérebro é incapaz disso.

Considerando o exposto pela autora, podemos compreender que a palavra-chave que
deve impulsionar as acdes pedagdgicas do professor mediador € acreditar. O professor deve
primeiramente acreditar que o aluno é um individuo capaz de ter as suas capacidades cognitivas
modificadas e, o professor como mediador do processo, é capaz de intervir na modificabilidade
do aluno, oportunizando situacdes para que a mediacdo se efetive. Essa postura harmoniza-se
com os axiomas de Feuerstein (apud Budel,2012, p.127) em que uma das premissas considera
qgue "todas as pessoas sdo modificaveis". E, "eu préprio sou um mediador capaz de,
efetivamente, ajudar essa crianca a modificar-se™. A partir desses principios, o professor estara
envolvido em uma atmosfera confiante e iniciard um processo de construcdo de acdes positivas
que oportuniza ao aluno a aquisic¢ao dos conceitos e significados culturais. O relato do professor
Cravo, "procuro auxiliar meus alunos em tudo que possa facilitar seu aprendizado”, conduz a
reflexdo sobre a crenca da modificabilidade, pois ao declarar que procura facilitar a
aprendizagem do aluno ele acredita que o aluno pode se desenvolver ao vivenciar a Experiéncia
da Aprendizagem Modificada. Para que uma intervencdo pedagdgica se torne uma mediacéo,
contudo, o professor precisa pautar as suas a¢fes em critérios que fundamentam e caracterizam

a aprendizagem mediada.

Budel (2012, p.163) descreve que

para que uma interacdo possa ser chamada de mediag&o, precisa ter pelo menos as 3
primeiras caracteristicas, ou seja, para que um professor possa ser um mediador, deve
ter a intencdo de ensinar Intencionalidade e fazer tudo para que isso seja realizado da
melhor forma possivel, bem como deve conquistar a atencdo de seus alunos
Significado e ajuda-los a utilizar o conhecimento que vai sendo construido em outros
contextos ou momentos da vida dele Transcendéncia.

Dessa forma e de acordo com 0s pressupostos Feuersteiniano, entendemos que a
mediacdo envolve, primeiramente, trés critérios que sdo essenciais para a efetivacdo da
aprendizagem mediada, o critério de intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia e
significado. Em relag&o ao critério de intencionalidade e reciprocidade, destacamos o relato do
professor Geranio em relacdo a sua pratica, dizendo que " € um pensar continuo o que a gente
pode fazer para melhorar o seu trabalho, para vocé ter um bom retorno em relacao a esse aluno”.

Entendemos que o professor tem um proposito pedagdgico com o objetivo de obter o melhor
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retorno dos alunos. Envolvido em uma atmosfera de intencionalidade, o professor e o aluno
estabelecem as bases do planejamento que norteardo as a¢@es pedagogicas do processo.

Outro parametro importante a ser considerado durante a mediacdo da aprendizagem é o
critério de transcendéncia que, de acordo com Feuerstein (2014, p.89), “cria [...] uma grande
diversidade de possibilidades de acéo e reacéo, cujo significado é a flexibilidade e criatividade
de respostas resultantes que permitem a propensdo de modificabilidade permanente para
adaptar-se a novas situacfes”. Em relacdo a esse critério, destacamos a postura do professor
Cravo ao relatar que: "procuro realizar pesquisas para que os alunos com deficiéncia intelectual
consigam superar suas dificuldades no ensino regular e adquiram independéncia”. Assim como
o professor Gérbera descreve que: "o meu trabalho é ampliar essas capacidades que sdo
necessarias para que eles possam desenvolver na sala de aula®. Por meio desses relatos
identificamos o critério de transcendéncia, pois 0s professores preocupam-se em organizar as
suas acOes com o0 objetivo de desenvolver no aluno a independéncia cognitiva.
Compreendemos, portanto, que esse critério estimula a autonomia do mediado para além do
espaco escolar, proporcionando a reflexdo das ac6es como cidadao.

Em relacdo ao critério de significado, destacamos o relato do professor Hibisco ao
declarar que: "eu vejo qual o interesse deles, tem aquela temética que é a tematica geradora".
Assim como a declaragéo do professor Gardénia, ao revelar que "de um modo geral, apesar das
dificuldades e dos poucos avancos, o trabalho em si é pautado nesta mediacdo constante,
considerando inclusive e, sobretudo situacGes cotidianas”. O relato desses professores
estabelece bases no critério de significado por considerar a importancia de se priorizar temas
gue estejam em consonancia com a realidade e o interesse dos alunos e, dessa forma
desenvolver a significacdo da aprendizagem. De acordo com Meier (2007, p.141), "o
significado cria uma nova dimensdo para o ato de aprender, levando a um envolvimento ativo
e emocional no desenvolvimento da tarefa. Mais do que tudo, é preciso que a criangca ou 0
adolescente aprenda a buscar significado naquilo que faz". Ao considerar esse critério durante
0 processo de mediacdo da aprendizagem, o professor priorizara os valores culturais e
emocionais do aluno e, dessa forma, transmitira a importancia de questionar os fatos sociais e
0 seu papel como individuo e agente social.

De acordo com o campo da pesquisa, podemos destacar também outros procedimentos
que conduzem os professores participantes a diferentes praticas com parametros mediadores

que podem ocorrer de forma isolada ou complementar a cada etapa da media¢do. De acordo
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com Budel (2012, p.134), "quanto mais experiéncias de aprendizagem mediada uma crianca
tiver, maior sera seu desenvolvimento". Consideramos, portanto, importante que o professor do
AEE planeje os seus procedimentos pautados nos principios pedagdgicos da Experiéncia da
Aprendizagem Modificada, pois, dessa forma, desenvolvera a mediacdo do sentimento de
competéncia. Consideramos esse critério como base que impulsiona e sustenta o processo da
mediacdo da aprendizagem. Ao consideré-lo, o professor assumira que os envolvidos no
processo pedagdgico possuem habilidades cognitivas e podem superar 0s eventuais obstaculos
durante a evolucdo da aprendizagem. Budel (2012, p.151) relata que "uma boa forma de mostrar
ao aluno que ele é competente é comparar suas préprias producdes e mostrar que as atuais estdo
melhores que as anteriores, pois isso desperta o sentimento de competéncia”. Dessa forma, o
aluno percebera que superou os seus proprios limites e ndo vivera a desagradavel experiéncia
de ser comparado a outra pessoa. Ao identificar 0s seus avancos, o aluno percebera que é capaz
e sera estimulado a prosseguir na aquisicao de novos conceitos, sentindo-se competente. Diante
do relato, o professor Girassol descreve gque: "eu sou mediador porque favorego a aprendizagem
dele”. Entendemos que ao favorecer a aprendizagem do aluno, o professor cria situacdes em
que o aluno perceba que pode desenvolver as atividades propostas e, gradativamente, criard um
sentimento de competéncia que seré inserido na personalidade do individuo e, dessa forma, este
se sentira mais seguro para resolver as situacdes que lhe sdo apresentadas no decorrer da vida.

Ao ser questionado sobre a sua pratica pedagogica, o professor Geranio revela que: "eu
acho que é um conjunto. Mediadora, eu acho que nés fazemos também um papel de muito
amigo, muito, quase uma relacdo de parceria. Se ndo tiver a troca entre eles e entre a familia, a
gente ndo consegue ter um bom resultado”. Entendemos que o professor se posiciona como
mediador e, neste aspecto, alicerca a sua pratica no critério de compartilhamento, em
conformidade com Budel (2012, p.153), ao declarar que "compartilhar aproxima as pessoas".
O professor desenvolve uma relacdo de parceria, colocando-se como amigo. Tal postura
favorece o estabelecimento do vinculo entre o professor e o aluno e oportuniza o
estabelecimento da aprendizagem.

Quanto ao critério de individuag&o e diferenciacao psicologica percebemos essa pratica
na fala Professor Hibisco, ao relatar que: "eu tenho essa questio de conhecer o aluno, entender
um pouco dentro de que expectativas sdo essas, para poder planejar e seguir com 0 que vai ser
realizado™. Assim como no discurso do professor Geranio: "[...] cada um dentro da mesma

caracteristica, eles apresentam tracos que sdo marcantes, [...] eu acho que é esse cuidado de
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pensar o0 que vai ser melhor para ele e para cada um a gente tem esse olhar". Dessa forma,
percebemos um encadeamento entre a conduta pedagdgica dos professores e o critério de
individuacéo e diferenciacdo psicoldgica, pois, de acordo com Souza (2004, p.52;53), "é
necessario, também, que o mediado se perceba como um ser unico, autbnomo. O processo de
individuacdo refere-se a cristalizacdo do carater Unico de cada ser humano e estabelece limites
no meio ambiente entre ele e os outros”. O aluno precisa perceber-se valorizado como uma
pessoa que tem caracteristicas proprias e, por meio desse critério, o professor preocupa-se em
conhecer o aluno como ser Unico, que possui caracteristicas singulares a sua personalidade e a
sua forma de compreender o mundo. Esse critério complementa o critério de compartilhamento,
pois o homem é um ser social que se desenvolve a partir da socializacdo dos seus
conhecimentos, mas precisa também ter as suas necessidades pessoais acolhidas e consideradas
no momento do planejamento das acdes que serdo desenvolvidas ao longo do seu progresso
social.

Em relacédo ao critério de otimismo, destacamos a fala do professor Geranio sobre sua
pratica pedagogica: "[...] quando a gente gosta do que faz, a gente busca sempre o melhor. Entdo
a gente fica sempre pensando em estratégias, recursos, em formas de vocé melhorar o seu
trabalho”. O relato do professor designa uma abordagem positiva que o conduz a uma
perspectiva de possibilidades pedag6gicas. Em conciliacdo com essa declaracdo, Souza (2004,
p. 55) esclarece que "reconhecer que existe uma alternativa otimista é acreditar na possibilidade
de resolver problemas, vencer obstaculos, corrigir deficiéncias. Uma perspectiva otimista induz
a pessoa a manter uma visao ampla e a buscar solugdes[...]”. Ao assumir uma postura otimista,
portanto, o professor compromete-se em planejar agdes para que 0s objetivos sejam alcancados.
De acordo com Budel (2012, p.164)

[...] o mediador deve também: ajudar o aluno a desenvolver um saudavel sentimento
de competéncia; mediar a autorregulacéo e o controle do comportamento para que a
impulsividade ou a falta de qualidade ndo prejudique o trabalho;[...]; desafiar os
mediados a crescerem e aprenderem cada vez mais; mostrar sempre sua crenca na
prépria capacidade de mudanga e na de seus alunos, evidenciando que todo processo
os leva a se desenvolver cada vez mais; [...] €, por ultimo, mediar o sentimento de
pertenca, ou seja, o sentimento de que eles ndo estdo sozinhos, mostrando-lhes que a
escola, a equipe de professores e a familia querem e desejam o desenvolvimento deles
sempre.

Durante a andlise do campo da pesquisa, destacamos alguns dos critérios da
aprendizagem mediada estabelecidos por Feuerstein, por considerarmos que as acoes

desenvolvidas pelos professores entrevistados equivalem aos fundamentos formulados pelo
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autor. E, dessa forma caracterizamos as ac¢oes descritas, fundamentando-se nos parametros que
alicercam o processo de mediacdo durante a aprendizagem do aluno por considerarmos que 0
perfil do professor influencia no desenvolvimento e formacao do comportamento do aluno e,
consequentemente na sua aprendizagem.

Concluimos que os professores entrevistados consideram-se mediadores da
aprendizagem dos alunos. De acordo com os relatos apresentados, entendemos que 0S
procedimentos descritos durante as entrevistas, harmonizam-se com os critérios de Feuerstein
que alicercam a Experiéncia da Aprendizagem Modificada. Dessa forma, inferimos que 0s
professores do AEE atuam como mediadores, tendo como alicerce os principios dos critérios
da aprendizagem mediada, embora ndo os nomeiem, mas 0s caracterizem para esclarecer sobre
os procedimentos que realizam durante a acdo docente com os alunos que apresentam

deficiéncia intelectual.

Consideracoes

A proposta inicial dessa pesquisa se deu a partir do questionamento acerca do perfil
docente do professor do Atendimento Educacional Especializado na mediagéo da aprendizagem
de alunos com deficiéncia intelectual, assim como quais os critérios relevantes durante o
processo pedagogico. Diante desse contexto de indagacBes, conhecemos 0S pressupostos
tedricos de Reuven Feuerstein que considera que todos os individuos podem ter as suas
estruturas mentais modificadas, a medida que forem expostos ao conhecimento, por meio da
aprendizagem mediada. Assim sendo, a pesquisa foi desenvolvida para analisar de que forma
os professores do AEE atuam como mediadores da aprendizagem de alunos que apresentam
deficiéncia intelectual. Esse questionamento desponta por considerar o professor do AEE um
importante elo na inclusdo social dos alunos que apresentam deficiéncia intelectual.
Entendemos que o professor do AEE tem muitas oportunidades de organizar o seu planejamento
de modo a favorecer atividades que estimulem os alunos no seu desenvolvimento cognitivo,

possibilitando a sua inclusdo em classes regulares.

Nessa perspectiva, entendemos que o professor do AEE se apresenta como mediador da
aprendizagem do aluno, por meio do planejamento de situacdes adequadas ao seu
desenvolvimento e aos objetivos a serem alcangados. Consideramos ainda que durante o

percurso pedagogico, faz-se necessario que o professor mediador se apoie em critérios que
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estruturem o seu perfil pedagdgico, a fim de qualificar a incluséo social do aluno. Dessa forma
e por meio dos estudos realizados nessa pesquisa, inferimos que 0s pressupostos Feuersteiniano
apresentam principios que contribuem para a convic¢do de que os alunos com deficiéncia
intelectual podem se desenvolver e serem incluidos de forma satisfatoria ao ambiente
pedagogico e social. O referencial tedrico que fundamentou a nossa pesquisa destaca que
Feuerstein, desde o inicio dos anos 50, esteve envolvido em pesquisas voltados para a
integracdo social dos sujeitos com deficiéncia mental. Os estudos realizados pelo autor
procuravam estimular os alunos com déficit cognitivo por meio da oferta da aprendizagem
mediadas. Desta forma, consideramos que 0s pressupostos de Feuerstein contribuem para o
embasamento tedrico da pratica docente pautada em uma mediacdo criteriosa de suas acdes,
constituindo-se assim, enquanto subsidio para a qualificacdo do processo educacional

A partir do exposto e ap0s o dialogo realizado com os sujeitos do campo dessa pesquisa,
entendemos que Feuerstein apresenta fundamentos que contribuem para a pratica docente dos
professores do AEE, por considerar o aluno como agente da sua cultura, sendo necessario que
vivencie a aprendizagem mediada para apropriar-se dos conceitos elaborados pelo grupo social
que o circunda. As entrevistas realizadas indicaram que os professores se consideram
mediadores da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. As falas dos entrevistados
relataram um envolvimento com o processo de ensino no sentido de auxiliar os alunos que
apresentavam dificuldades no aprendizado. Entendemos que a aprendizagem mediada é o
caminho que facilita o percurso do aluno durante a apropriacdao dos conhecimentos adquiridos
pela sua cultura.

O caminho inverso a esse leva o aluno a ser privado da sua cultura e, segundo 0s
conceitos apresentados nessa pesquisa, cria um sentimento de privacdo cultural. A privacao
cultural pode ser ocasionada pela ndo inclusdo do aluno ao seu grupo. Dessa forma, o professor
do AEE como mediador da aprendizagem contribui para a inclusdo cultural do aluno e o seu
desenvolvimento, a partir da sua interagdo com 0s seus pares sociais. A pesquisa revelou o olhar
inclusivo dos professores do AEE e o desenvolvimento de préaticas que envolviam a avaliacéo
diagnostica como instrumento para o planejamento de estratégias que atendessem as
necessidades dos alunos. Percebemos que os professores se tornaram pesquisadores de novos
saberes, desenvolvedores de préticas diferenciadas e inovadoras e, em especial, praticantes de
uma educacdo humanizadora. A educacdo humanizadora desenvolvida pelos professores do

AEE revelam que precisamos acolher as criangas com deficiéncia intelectual e potencializar
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positivamente as suas habilidades, mesmo que ndo tenham obtido o resultado esperado. O
reforco positivo motiva o aprendente a acreditar em seu potencial e a se esforcar para melhorar.
Diante dessa perspectiva, compreendemos gque por meio do contato com 0s Seus pares sociais,
o0 aluno se desenvolve, aprendendo sobre as suas proprias caracteristicas individuais e sociais.
A escola, portanto, como instituicdo social e politica que se preocupa com a promocao da
cidadania, deve garantir a efetivagdo da inclusdo dos alunos, por meio de uma pedagogia
democratica e humanizada que considere as semelhancas e as diferencas sociais e individuais
de cada aluno.

O campo da pesquisa proporcionou um didlogo com os professores do AEE,
articulando sobre o perfil pedagdgico apresentado durante as interven¢des com os alunos
que apresentam deficiéncia intelectual e, dessa forma, compreendemos que os professores
apresentam um perfil pedagdgico que se harmoniza com os critérios da aprendizagem
mediada proposto por Feuerstein, pois as acOes apresentadas denotam intencionalidade,
significado e transcendéncia em relacdo a aprendizagem dos conceitos a serem mediados.
Essas caracteristicas pedagdgicas qualificam as ac6es do professor do AEE, tornando-0 um
mediador da aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, de forma a proporcionar
uma experiéncia educativa baseada no principio da competéncia e do otimismo que levam

a superacao dos obstaculos apresentados durante o percurso educacional e/ou social.

O caminho da independéncia cognitiva do aluno é por meio de ‘como' 0s conceitos
a serem aprendidos sdo transmitidos e de ‘como’ a aprendizagem mediada proporciona uma
acdo docente focada na orientacdo que considera as possibilidades do aluno, para, entéo,
planejar acbes pedagogicas que otimizem a assimilacdo dos significados sociais.
Entendemos, portanto, que o professor do AEE precisa apropriar-se de conceitos
pedagdgicos que o alicerce e o estimule a creditar nas potencialidades do aluno com
deficiéncia intelectual, pois, dessa forma, o aluno percebera que é acolhido pelo professor
e pelo seu grupo social em um ambiente favoravel ao seu desenvolvimento cognitivo. Os
critérios de mediacdo da Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de Feuerstein
permitem ao professor do AEE um alicerce pedagdgico para compor o seu perfil durante as

intervencdes educacionais com o aluno que apresenta deficiéncia intelectual.

Ao final da presente pesquisa, consideramos que os critérios da Experiéncia da
Aprendizagem Modificada permitem ao professor acreditar que o aluno é capaz de
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desenvolver novas habilidades, & medida que vivencia as experiéncias planejadas em
consonancia com os objetivos a serem alcancados. Acreditar é o verbo a ser conjugado pelo
professor do AEE durante a mediacao pois ele precisa acreditar nas possibilidades do aluno
e nas suas proprias possibilidades como pessoa que intermediard o processo educacional.
Ao assumir essa ac¢do, o professor assume também a responsabilidade pela aprendizagem
do aluno e mobiliza-se em direcdo ao sucesso do processo pedagogico. Os critérios da
Experiéncia da Aprendizagem Modificada fornecem a forma como isso pode acontecer e
qual deve ser o perfil pedagogico do professor durante a mediacdo da aprendizagem do

aluno com deficiéncia intelectual.

A educacdo especial esta evoluindo e, atualmente, apresenta-se com uma perspectiva
de educacdo inclusiva na qual se considera a unido de todos os individuos na sociedade e
de forma que todos sejam beneficiados com esse processo. Diante dessa perspectiva, a
escola absorve mais um desafio pedagdgico, por meio de uma educagdo democratica, com
base no respeito a individualidade e a valorizacdo das habilidades de cada aluno. Dessa
forma, a instituicdo escolar atendera a todos os alunos, publico alvo da educacéo especial
ou ndo. Nesse contexto educacional contemporaneo, o professor do AEE é o profissional
que estabelece a mediacdo do aluno com o grupo escolar e a sociedade. Para tanto, as suas
acdes precisam estar fundamentadas em um pressuposto pedagdgico que forneca subsidios
para formar um perfil pedagogico otimista e acolhedor que acredita no desenvolvimento das
potencialidades de todos os individuos, da mesma forma como se constituem os critérios da

aprendizagem mediada instituidos por Reuven Feuerstein.

Concluimos que a mediacdo pedagdgica pautada nos critérios da aprendizagem
mediada é o caminho onde o aluno com deficiéncia intelectual podera encontrar suporte
pedagbgico para a superacdo dos obstaculos cognitivos e/ou sociais durante o seu

desenvolvimento.
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