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Resumo

Esse texto apresenta algumas intercorréncias entre a escola e o0 processo de ensino-
aprendizagem na aquisicao da linguagem. Procuramos discutir o lugar da alfabetizacdo e do
letramento nas praticas pedagogicas de professores que atuam na modalidade de ensino
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e os desdobramentos no cotidiano dos sujeitos que a
modalidade atende. Em um primeiro momento abordamos as relagdes estabelecidas entre a
Escola, a Linguagem e a EJA para em seguida discutir o lugar da alfabetizacdo e do
letramento neste processo. As discussdes elencadas evidenciam que alfabetizar e letrar se
configuram como mecanismos de ordem politica, pois enquanto fendbmenos complexos que
estdo para além da aprendizagem da leitura e escrita, criam condi¢des para a insercdo dos
sujeitos em praticas sociais, mobilizando-os tanto para o consumo como para a producéo de
conhecimento em diferentes instancias da vida social e politica.
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Abstract

This paper presents some intercurrences between the school and the teaching-learning process
in language acquisition. We seek to discuss the place of alphabetization and literacy in the
pedagogical practices of teachers who work in the teaching modality of Youth and Adult
Education (EJA) and the developments in the quotidian of the modality’s subjects. At first we
discuss the relations between the School, the Language and EJA then to discuss the place of
alphabetization and literacy in this process. The arguments listed show that alphabetize is
configured as a public policy mechanism, because as complex phenomena that is beyond the
learning of reading and writing, create conditions for the inclusion of individuals in social
practices, mobilizing them both for consumption as for the production of knowledge in
different levels of social and political life.
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Introducéo

A investigacdo sobre a educacdo, e consequentemente sobre a escola, esta cada vez
mais centrada nas multiplas interacfes que sdo estabelecidas com a sociedade contemporanea.
N&o é possivel perder de vista que os avangos técnico-cientificos e seus desdobramentos
exercem fortes influéncias e alcangam grandes impactos no ordenamento politico, econdmico
e social, o que implica novas demandas e conjecturas a respeito da sua funcdo social e
necessidade de dialogo frente aos desafios globais emergentes.

Ora analisada como redentora, ora como instrumento ideoldgico a servigo do Estado e
das classes dominantes da sociedade, a educagéo escolar ocupa o centro da pauta nos debates
que reivindicam a sua adequacao as exigéncias do século XXI.

Apesar do movimento crescente, informados pelas teorias do capital humano (MILL,
1848; SCHULTZ, 1963; MARSHALL, 1982), da necessidade de processos continuos de
aprendizagem ou da educagdo ao longo da vida, e a valorizagdo de outros espacos
educacionais ndo escolares, ndo formais e informais, a educagdo tem como espaco precipuo a
escola. E nela que se arquiteta e orquestra toda organizacéo do trabalho pedagdgico que esta
centrado na tarefa de compartilhar os saberes acumulados historicamente pela humanidade.

Na maioria dos sistemas de ensino, cumpridas as etapas de socializacdo e letramento
das criangas nas creches e instituicdes de educacdo infantil, o processo de alfabetizacdo é o
limiar da construcdo da trajetoria escolar. Aqueles que ficaram a margem do processo de
escolarizacdo, jovens, adultos e idosos, ao retornarem a escola, também encontram o acesso
ao mundo grafocéntrico — centrado na escrita —, através da alfabetizacdo. Nesse contexto, a
questdo da lingua como forma de comunicacao oral e escrita torna-se importante objeto para
andlise e reflexao.

Ainda no que tange a alfabetizacdo como elemento central para o processo de
escolarizacdo, os recentes dados® divulgados pelas agéncias do Estado e organizacdes nao-
governamentais (ONG) continuam sinalizando a necessidade de repensar o papel da escola
diante de uma sociedade cada vez mais modificada pelas nuangas da sociedade

contemporanea.

3 Segundo os dados divulgados pela organizacdo ndo governamental “Todos pela Educacgdo”, através da das
informacdes obtidas na Avaliacdo Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizacdo, ou Prova ABC, 55,4% dos
alunos do 3° ano do ensino fundamental no pais ndo leem e ndo interpretam um texto de forma correta.
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Quando analisamos a modalidade de ensino Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) e as
varidveis a ela recorrentes, tais como 0 rejuvenescimento da demanda de alunos que ela
atende e o crescimento vertiginoso do numero de matriculas a cada ano, é possivel perceber
que todo este movimento em torno da alfabetizagdo sdo desdobramentos do insucesso ou
fracasso escolar, gerados pela falta de acesso ou abandono da escola na idade apropriada.

Diante da tessitura que apresentamos até 0 momento, esse trabalho, configurado como
uma revisdo bibliografica, tem como objetivo apresentar algumas intercorréncias entre a
escola e o processo de ensino aprendizagem na producdo da linguagem. Além disso,
procuramos também discutir o lugar da alfabetizacdo e do letramento nas préticas
pedagogicas de professores que atuam na modalidade de ensino Educacdo de Jovens e
Adultos.

Escola, Linguagem e Educacéo de Jovens e Adultos

Apesar de existentes, sdo poucas as iniciativas que tém desdobramentos praticos em
relacdo as mudancas na estrutura da escola ao longo do tempo. Os sistemas de ensino tém,
tradicionalmente, dado atencdo a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola tal como
pensou Comenius, no século XVII. A cultura escolar € marcada, historicamente, por
instrumentos que estdo presentes desde a sua institucionalizagéo.

Neste aspecto, a linguagem, como elemento constitutivo da condicdo humana e da
condicdo sociocultural dos individuos, esta no bojo da cultura escolar. Instantaneamente,
guando falamos da escola, remetemo-nos a ideia de que se chega a ela para aprender a ler e
escrever. Desse ponto de vista, a escola imprime, através da cultura que mantém e perpetua, 0
ensino da lingua em padrdes considerados cultos, socialmente aceitaveis e prestigiados.

A educacdo de pessoas jovens e adultas no Brasil tem se constituido, mesmo apés a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de n°. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, como uma modalidade do sistema educativo que responde, secundariamente, as
necessidades e expectativas do publico para a qual se destina que, em sua maioria, Sa0 pessoas
que atuam em funcBes de subemprego* ou estdo atuando no mercado informal, ou ainda

desempregados. Outros sdo jovens com um histérico de insucessos na escola regular ou dela

4 Considerando que essas pessoas exercem funcdes sem carteira assinada e sem as garantias dos direitos
trabalhistas.
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evadidos, chegando a compor o que Khol (1999, p. 2) caracteriza como “um determinado
grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais da
sociedade contemporanea”.

Destacamos que — mesmo em face as transformagdes ocorridas na sociedade atual,
como consequéncia do avanco técnico-cientifico e das profundas mudancas decorrentes dele
na producéo e na organizacdo do mundo do trabalho — o conhecimento e a educacéo estdo na
centralidade das discussdes e sdo capazes de evidenciar um avango na EJA. Da mesma forma,
deve haver melhoria que possa garantir o acesso, a permanéncia e a continuidade dos estudos
com qualidade para todas as pessoas, como rege a Constituicdo Federal, de 1988, e a LDB n°.
9.394/96, com podemos observar no trecho a seguir: “ensino fundamental, obrigatorio e
gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1996, p.
3).

Ainda sobre as implicagdes de tais transformacgdes no campo da educacéo, a literatura
na area tem nos mostrado que, por um lado, esse quadro de mudancas decorrentes da
automacdo, da biotecnologia, da robdtica e da informatica solicita outro tipo de qualificacdo
que permite integrar as capacidades a atividade produtiva, o que evidencia um novo modelo
técnico-racionalista, por outro, “o desenvolvimento de novas habilidades cognitivas e
competéncias pessoais e sociais, além do dominio da linguagem oral e escrita e da iniciacdo
na linguagem basica da informatica” (LIBANEO, 2005, p. 111), sdo as mesmas requeridas
para o exercicio da cidadania.

Diante desse novo plano de racionalizagdo, cabe questionarmos sobre o papel da
escola, sobretudo, na formagdo de pessoas jovens e adultas, visto que “o movimento
expansivo de tantas escolas que, entre tantas funcdes, cumpria aquela destinada a disciplinar a
forca de trabalho e produzir individuos cuja meta principal consistia em fazer-se ‘alguém na
vida’” (LINHARES, 1996, p. 21). Essa escola, para onde era direcionado esse grupo de
pessoas, tornou-se insuficiente para atender as novas exigéncias do mercado do trabalho, pois
h& uma solicitacdo de um novo perfil de trabalhador com uma educacdo de maior nivel, bom
dominio da linguagem oral e escrita e conhecimento das linguagens da informatica
(LIBANEO, 2005).

Uma contradicdo enfrentada pela escola que atende & demanda de jovens e adultos que

iniciam ou retomam sua trajetoria escolar é a de esses sujeitos ja possuirem conhecimentos
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prévios e saberes acumulados pela experiéncia, o que implica no desenvolvimento de uma
linguagem particular e caracteristica. Por isso, tais individuos precisam ressignificar o que ja
sabem, assim como sua prépria linguagem, com base no que institucionalmente é aceito pela
escola. A contradigdo emerge quando, em vez de incluir estes sujeitos, a escola os exclui,
pois, embora reconheca 0s saberes que 0s mesmos possuem, ndo pode toméa-los como corretos
e socialmente aceitos.
Nesse sentido, Kohl (1999, p. 12) destaca:
um ponto a ser mencionado, no que diz respeito a especificidade dos jovens e
adultos como sujeitos de aprendizagem relacionado com o processo de exclusdo da

escola é o fato de que a escola funciona com base em regras especificas e com uma
linguagem particular que deve ser conhecida por aqueles que nela estdo envolvidos.

Tal consideracdo nos remete ao entendimento de que, a medida que a escola
desenvolve seus mecanismos préprios, coloca a margem do processo escolar aqueles que nao
fazem parte de sua cultura. Os sujeitos da EJA apresentam, quase em sua totalidade, sempre o
mesmo perfil — trabalhadores, cansados, sofridos, desempregados e, ainda, jovens com
experiéncia de sucessivas reprovacdes ou evadidos da escola regular —, portanto, sujeitos
conflitantes com essa cultura.

Soares (2001, p. 17) é enfatica quando explicita essa questao, ao destacar que

Em consequéncia, nesse quadro de confrontos culturais, a linguagem é também o
fator de maior relevancia nas explicagdes do fracasso escolar das camadas
populares. E 0 uso da lingua na escola que evidencia mais claramente as diferencas
entre 0s grupos sociais e que gera discriminagdes e fracasso: o uso, pelos alunos
provenientes das camadas populares, de variantes linguisticas social e escolarmente
estigmatizadas provoca preconceitos linguisticos e leva a dificuldades de

aprendizagem, ja que a escola usa e requer ver usada a variante-padrdo socialmente
prestigiada.

O grande desafio que aqui se levanta é o de como articular a educacdo escolar de um
grupo heterogéneo em sua composicdo com as especificidades formativas homogéneas que
sdo fomentadas pela escola.

Reconhecendo que jovens e adultos sdo sujeitos de conhecimentos e aprendizagem,
cabe & escola “praticar o direito a educagao, levando em conta a diversidade das populagdes,
dos grupos humanos e das pessoas dentro de seus contextos especificos” (tradugdo nossa).
(ESPINOZA, 2013, p. 394).
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Alfabetizacédo e Letramento: Algumas Intercorréncias na Educacdo de Jovens e Adultos

Alfabetizar jovens e adultos na perspectiva do letramento é condicdo fundamental para
equacionar os saberes que esses sujeitos possuem e sua inser¢éo na cultura da leitura e escrita.
Na expectativa do publico da EJA, viver na condicdo de quem estd imerso na cultura
da leitura e da escrita, € uma condicdo que permite maiores possibilidades de participacéo e
integracdo social, ja que o ndo envolvimento com as questdes sociais e as garantias de uma
cidadania plena tém fortes implicacdes com a pobreza e exclusdo social.
Soares (2001, p. 31) ressalta que:
Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condicéo social e cultural- ndo se
trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu

lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura- sua relacéo
com 0s outros, com o contexto, com os bens culturais tornar-se diferente.

Dessa forma, os sujeitos da EJA que passam pelo processo de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento sdo capazes de realizar desde tarefas simples, como verificar o
preco de um produto no supermercado, até realizar atividades mais complexas, como produzir
e interpretar textos com nivel de dificuldade elevado. Além disso, o adulto letrado possui
postura ativa dentro do seu contexto social, com possibilidades para reivindicar seus direitos e
garantias enquanto cidadao.

Freire (2003), ao analisar criticamente a importancia da leitura, discute que o fim
desse ato ndo se da na pura decodificacdo da palavra escrita, mas na antecipacdo do
conhecimento do mundo. Desse modo, aprender a ler e escrever é habilidades que se
constituem para os sujeitos da EJA como uma porta aberta para 0 mundo, onde suas
aprendizagens ocorrem por meio da interacdo em seu contexto, sob a perspectiva de um
processo de alfabetizacdo que promova o letramento.

Letramento é uma palavra presente ha algum tempo no cenério educacional, contudo,
dada a complexidade do termo, “[...] ndo se trata apenas de uma acomodacdo do léxico do
portugués ou de uma questdo terminologica, mas é, sobretudo um questdo conceitual”
(MARINHO, 2011, p. 232).

Segundo Soares (1998), o vocabulo letramento € uma versdo da palavra da lingua

inglesa literacy, que tem sua origem no latim, cujo prefixo littera significa letra, e o sufixo cy
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refere-se a qualidade, ao estado ou condicdo de ser. Assim, o conceito de literacy denota o
estado de quem saber ler e escrever e faz uso de tais habilidades em suas praticas sociais.

A abordagem que a autora faz, revela que o letramento produz mudancas de cunho
social, cultural e econémicas, pois aquele individuo que aprende a ler e escrever e envolve-se
com a leitura e escrita em seu contexto social sofre influéncias em suas dimensdes sociais,
culturais e politicas.

Seguindo as consideracdes de Soares (1998), a configuracdo de novos fatos e modos
diferentes de se compreender a realidade justifica a mudanca de sentido de termos antigos,
como também o surgimento de novos termos, tais como a palavra “letramento”, que foi criada
em consequéncia das novas necessidades de ndo apenas dispor da tecnologia da leitura e
escrita, mas também do envolvimento nas praticas sociais que as utilizam. O uso da leitura e
escrita frente as demandas sociais, até entdo, era uma questdo que ndo se configurava como
uma realidade, em contrapartida, o termo “analfabetismo” nos é mais familiar, uma vez que
“o fendomeno do estudo ou condi¢do de analfabeto nos o tinhamos (e ainda temos) e por isso
sempre tivemos um nome para ele: analfabetismo”. (SOARES, 1998, p. 45).

A discussdo de Soares revela que apenas a alfabetizacdo ndo garante ao individuo a
condicdo de sujeito letrado. Tfouni (1996) também contribui para o alargamento da discussao
quando acrescenta que alfabetizacdo é um “processo individual de aquisi¢do de escrita, no
sentido de desenvolver habilidades para leitura, escrita e exercicio da linguagem” (TFOUNI,
1996, p. 77), enquanto “o letramento é a utilizacdo da escrita como sistema simbdlico,
préticas sociais especificas, em realidades e fins especificos”. (KLEIMAN, 1993, p. 19).

Assim, a condi¢do de quem se apropria da leitura frente ao seu contexto social vai
além das habilidades de ler e escrever, tais como 0s sujeitos da EJA, que podem ler e escrever
desde silabas isoladas até textos com nivel de complexidade mais elevado, a depender do
nivel de envolvimento com a leitura e escrita.

Ainda recorrendo sobre a complexidade do termo letramento, Soares (2010) refere-se
a ele como um conjunto de comportamento cuja caracteristica € a sua variedade e
complexidade. Tal complexidade ocorre ao considerar que 0 aspecto determinante para se
estabelecer o conceito de letramento sdo as condi¢cfes sociais em que se encontra qualquer
contexto social ou historico. Por conseguinte, torna-se dificil estabelecer um conceito padréo

para o letramento, uma vez que nao é possivel delimitar as habilidades e os conhecimentos
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que um individuo ou sociedade letrada devem ter, ao levarmos em consideracdo que cada
sociedade demanda situacdes diferentes.

A luz dessas consideracBes, tendo em vista a dificuldade de conceituar o termo
letramento, devido & variedade de comportamento decorrentes do uso da escrita e da leitura,
tanto no ambito individual quanto no ambito social, fica evidente que existem diferentes
niveis de letramento e, na medida em que 0 sujeito se envolve nas praticas sociais da escrita e
da leitura, maior é o grau do letramento e, portanto, trata-se de um processo continuo. Dessa
forma, ndo existe o termo “iletrado”, mas niveis diferentes de envolvimento com as praticas
sociais da leitura e da escrita.

[...] o termo ‘iletrado’ ndo pode ser usado como antitese de ‘letrado’. Isto &, néo
existe, nas sociedades modernas, o letramento ‘grau zero’, que equivaleria ao
‘iletramento’. Do ponto de vista do processo sdcio-histérico, o que existe de fato nas

sociedades industriais modernas sdo ‘graus de letramento, sem que com isso se
pressuponha sua inexisténcia’. (TFOUNI, 2010, p. 24).

A posicdo da autora reforca o entendimento anterior, sinalizando a existéncia de niveis
diferentes do letramento, sendo este fenémeno compreendido como um continuo, de modo
que até mesmo o individuo que ndo possui as habilidades da leitura e da escrita pode ser de
certa forma letrado, como coloca Soares (1998). Tal individuo pode conviver em situacdes em
gue ocorre a presenca da leitura e escrita, a saber, a disposi¢do do individuo em solicitar a
alguém que lhe faca a leitura de um jornal, ou até mesmo pedir que alguém escreva a sua lista
de compras antes de ir ao supermercado.

Diante das colocacOes a respeito do conceito de letramento e alfabetizacdo, fica
evidente a necessidade de a escola compreender tais conceitos, visto vez que se trata de
processos distintos, mas que se interrelacionam, independente de sua formacdo de acdo no
contexto escolar. E preciso pensar na perspectiva de alfabetizar letrando (SOARES, 1998), ou
seja, ensinar a ler e escrever, considerando distintos os conceitos de alfabetizagdo e
letramento, mesmo entendendo que se trata de processos que estdo interligados. Nesse
cenario, o individuo pode se tornar, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado, fazendo uso da
escrita e leitura em sua pratica social. Dai a importancia de se desenvolver praticas de
alfabetizacdo que condicionem a insercéo na cultura da escrita e da leitura aos alfabetizandos.

Para tanto, é necessario que o educador tenha em sua formacdo inicial e continuada
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conhecimento dos saberes que perpassam a sua pratica pedagdgica, mobilizando-o em sua
acao cotidiana na sala de aula.

Como subscrito pela LDB n° 9394/96 que foi discutido anteriormente, a educacao de
jovens e adultos é uma modalidade de ensino direcionada aquelas pessoas que nao tiveram o
acesso ou interromperam seus estudos no ensino fundamental e médio. A Lei assegura a este
publico oportunidades educacionais apropriadas que respeitem suas caracteristicas, bem como
seus interesses e condi¢des vividas, seja na vida, seja no trabalho.

Nessa perspectiva, educar jovens e adultos é oportunizar situacdes de aprendizagem e,
sobretudo, respeitar as suas condi¢des sociais valorizando o desenvolvimento da sua
cidadania como um todo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA)
apontam que a negacdo ao acesso e ao dominio da leitura e da escrita que estes sujeitos
vivenciaram gerou a perda de um elemento muito importante, que é a participacdo na
convivéncia social atual.

[...] 0 ndo estar em pé de igualdade no interior de uma sociedade predominantemente
grafocéntrica, onde o cddigo escrito ocupa posi¢do privilegiada revela-se como
problemética a ser enfrentada. Sendo leitura e escrita bens relevante, de valor pratico

e simbdlico, o ndo acesso a graus elevados de letramento é particularmente danoso
para a conquista de uma cidadania plena. (BRASIL, 2000, p. 6).

Sendo assim, entendemos que o sujeito que aprende a ler e escrever, a0 passo que
amplia o seu nivel de letramento, seguramente, também estara mais envolvido e atuante no
seu contexto social. Educar voltado para o desenvolvimento do letramento € oportunizar aos
sujeitos o desenvolvimento do pensamento critico. Jovens e adultos que vivenciam este
processo, ndo s6 adquirem habilidades de leitura e escrita, como também refletem sobre 0 uso
de tais habilidades em sua realidade social. Conforme Durante (1998, p. 23) “mais do que ter
acesso a lingua é necessario que o individuo tenha acesso ao modo de pensar e refletir sobre a
linguagem nas suas multiplas fungdes de uso”.

Desse modo, entendemos que o sujeito que participa de eventos de letramento,
certamente passa por mudancas significativas em sua vida. Tais mudangas refletem também
em sua vida profissional, ja que o envolvimento dos jovens e adultos nas préaticas sociais da
escrita e da leitura permite que suas vozes sejam ouvidas e respeitadas e, consequentemente,

eles serdo mais reconhecidos e valorizados profissionalmente.
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Além das mudancas na area profissional do jovem e adulto envolvido no processo de
desenvolvimento do letramento, “[...] ha também as mudancas que ocorrem no cognitivo
desses sujeitos, resultado da interacdo do individuo com o seu meio social” (DURANTE,
1998, p. 18). Além disso, Durante ainda reforga que,

N&o se pode entender a alfabetizacdo e letramento como um processo de poucas
consequéncias cognitivas. Nem tampouco aceitar o mito da alfabetizacdo que nédo

atribui aos grupos ndo alfabetizados capacidades de desenvolvimento de formas
elaboradas de pensamento. (DURANTE, 1998, p. 27).

Assim, a unido do processo de alfabetizacdo com o letramento permite aos sujeitos da
EJA o pleno desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, psiquicas e sociais,
desenvolvendo, portanto, saberes necessarios para sua inser¢do em contextos socioculturais e
econdmicos. A relacdo desenvolvida com a sua realidade social e cultural também
proporciona um envolvimento ativo nas demandas do contexto que 0 mesmo participa, sendo
este um direito de todos, independentemente da idade, religido, cor e sexo.

Sabemos que a aprendizagem ocorre em qualquer fase da vida, ndo existindo,
portanto, uma idade definida para se comecar a aprender algo. As Diretrizes Curriculares para
a Educacéo de Jovens e Adultos, em seu artigo 22 explicita que,

Em todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que

transcendam os espagos formais da escolaridade e conduzam o a realizacéo de si e
ao reconhecimento do outro como sujeito (BRASIL, 2000, p. 6).

Esta ideia é reforcada por Durante (1998, p. 32), pois, ela afirma que “é preciso
considerar a idade adulta ndo como fase estavel e sem transformacgdes psicoldgicas, mas de
continuidade de desenvolvimento psicologico”. Por isso, 0 papel da escola é articular entre 0s
alunos situacOes de interacdo com a leitura e a escrita por meio de estratégias que permitam
aos individuos a apropriacdo social das habilidades aprendidas na sala de aula. Este é o agente
que, “dentre as suas varias fungdes, precisa criar oportunidades para que todos os alunos
desenvolvam meios para aprenderem a se apropriarem da linguagem” (SCHWARTZ, 2012, p.
88).

Nessa perspectiva, o processo de alfabetizacdo e letramento precisa ser constituido na

cultura escolar como uma pratica que compreenda que, no ensino de jovens e adultos, €
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necessario valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, bem como saber quem sdo 0s seus

alunos, o que desejam e necessitam aprender.
Considerac0es Finais

As relacbes que se estabelecem entre a escola e a producdo da linguagem sdo
indicativas para caracterizar e reconhecer uma sociedade marcada por contradigdes e
desigualdades, que perpassa pelo viés ideoldgico e opgdes politicas. Estd no centro do debate
a discussao sobre que escola temos e o que ela produz para modificar ou reafirmar valores e
modelos historicamente construidos.

Alfabetizar e letrar se configuram neste cenario como mecanismos de ordem politica,
pois enquanto fendbmenos complexos que estdo para além da aprendizagem da leitura e
escrita, criam condi¢des para a insercao dos sujeitos em préticas sociais, mobilizando-os tanto
para 0 consumo como para a producdo de conhecimento em diferentes instancias da vida
social e politica.

Jovens e Adultos que continuam seus processos de escolarizagdo, colocando em
prética o uso social da leitura e da escrita constituidos pelo letramento, tém maior acesso a
informacdo e ao conhecimento, garantem a sua seguridade social e intervém politicamente em
suas comunidades, possibilitando o exercicio de sua participacdo cidadd de forma ativa e
plena.

Das muitas facetas presentes no letramento, cabe a escola priorizar a dimensdao politica
desse instrumento pedagdgico de maneira que rompa com seus paradigmas historicamente
cristalizados e permita o seu uso na Educacdo de Jovens e Adultos como condigdo
fundamental para possibilitar que os sujeitos que esta modalidade atende compreendam a
complexidade global e se posicionem na sociedade de forma emancipatdria.
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