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Resumo

Este trabalho apresenta estudo e analise dos principios de referenciacdo e progressdo referencial
utilizados na organizagdo do texto em busca da construgdo de sentido, evidenciando sua
importancia para o desenvolvimento das competéncias discursiva e textual. Para isso, recorre a
abordagens teoricas da Linguistica Textual, seguidas de um exame de como ocorre a escolha desses
principios, tendo como suporte um corpus constituido por trés minicontos produzidos por alunos
de uma turma de 5° ano do ensino fundamental, buscando uma reflexdo no que diz respeito ao
ensino da construcdo e (re)construcdo do discurso em um processo de constituicdo do saber.
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Abstract

This paper presents a study and analysis of the principles of benchmarking and benchmark progress
in the construction of meaning and organization of the text, highlighting its importance to the
development of discursive and textual skills. For this, it uses some theoretical approaches to
linguistic Textual, following an examination of how the choice of these principles occurs,
underpinning a corpus composed of three minicontos produced by students in a class of 5th year of
elementary school, providing a reflection on With regard to the teaching of construction and (re)
construction of discourse in the process of constitution of knowledge.

Keywords: referral. referential progression. textual organization.
Introducéo

O ato de escrever requer escolhas lexicais por parte do sujeito escritor, que se coloca perante
0 texto como pessoa, como produtor e como enunciador da escrita. Essas escolhas dependem do
género convocado e sdo mobilizadas conforme a experiéncia, 0 conhecimento, as competéncias e as
necessidades linguisticas, diante das diversas possibilidades de uso da linguagem e considerando o

que se pretende dizer, a quem se pretende dizer e como se pretende dizer, com a finalidade de
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representar a escrita de forma pertinente e eficaz, pautada no dinamismo e na plasticidade da
linguagem.

Cada texto abarca diferentes previsibilidades genéricas em sua constru¢do composicional; 0s
mecanismos necessarios a representacdo da escrita sdo os responsaveis pela organizacdo global do
texto enquanto unidade superior a frase, de modo a assegurar o fim pretendido, condicionado a
escolhas linguisticas. Isso implica dizer que ““[...] pelo menos alguns parametros do género terdo
necessariamente de ser mantidos, de forma a assegurar que o género é reconhecido — condicao sine
qua non para que o fim pretendido [...] seja atingido.” (COUTINHO, 2007, p. 646). Ademais, a
atividade da escrita como elaboragdo discursiva pressupde o desenvolvimento de algumas
estratégias responsaveis pela articulacdo das ideias, relacdo entre enunciados e dominio linguistico
que orientam o leitor-interlocutor na construcdo de sentidos estabelecidos pelo produtor. Séo as
estratégias de referenciacdo e progressao referencial utilizadas no processo de escolhas de recursos
linguisticos, mobilizadas dentre as suas mdultiplas funcdes e efeitos, cujo fim consiste na
manutenc¢do da organizacéo textual.

Este artigo pretende examinar como ocorre a escolha de alguns principios de referenciagéo e
progressao referencial feita por alunos do 5° ano de escolaridade, de uma escola publica municipal
de Trés Lagoas/MS, e quais conhecimentos e competéncias séo ativados por eles, a fim de organizar
seu texto por meio dessas estratégias, de modo a garantir a tessitura do todo textual, diante das
vastas possibilidades de se mobilizar a lingua. Sera feita uma andlise e interpretacdo dessas
escolhas — se sdo pertinentes para o género e para a coeréncia a ser buscada, mediante 0s
mecanismos de referenciacdo (introducdo referencial, anaforas, déixis e outros que se fizerem
necessarios), responsaveis pela continuidade do texto na tarefa da escrita.

Tendo como pressupostos tedricos o arcabouco da Linguistica Textual, sobretudo, em
estudos recentes a respeito dos processos de referenciagdo, sob o ponto de vista de Marcuschi
(2006), Kock e Elias (2012) e Cavalcante (2013), trazemos algumas concepcdes tedricas acerca da
atividade da referenciacdo, bem como suas fungdes no texto. A seguir, examinamos O
funcionamento dos processos referenciais, por meio dos sinalizadores utilizados pelos alunos para
remeterem objetos de discurso, considerando-os como “[...] sujeito que opera sobre o material
linguistico” (NASCIMENTO, 2013, p. 3) entendendo tanto a lingua quanto o sujeito como

categorias dinamicas e heterogéneas.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 Texto e organizadores textuais

Segundo Coutinho (2004), Beaugrande (1980) propds, inicialmente, sete mecanismos
(coesdo, coeréncia, informatividade, situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade e
aceitabilidade) como os responsaveis pela textualidade. Proposta essa ampliada e desenvolvida por
Beaugrande e Dressler (1981), dentre os quais, consideram critérios de textualidade a coesdo e a
coeréncia como propriedades centradas no proprio texto, e as demais relativas ao contexto. Embora
tenha sido um importante contributo para a Linguistica Textual, outros estudiosos foram assumindo
que a configuracdo textual vai além da simplicidade linear e os estudos sobre a temética vao sendo
ampliados. Tais mecanismos séo retomados por Schneuwly e Dolz (1989), trazendo a nomeacéo de
organizadores textuais, segundo os quais

Os organizadores textuais sdo considerados como marcas privilegiadas de determinadas
operacOes da actividade da linguagem que dependem da planificagdo textual; ndo se trata
apenas de operacdes de conexdo, quer dizer, de encadeamento de estruturas proposicionais,
como sugere o termo ‘conectores’, mas também de operacOes de segmentacdo que

funcionam a diferentes niveis do texto. (SCHNEUWLY; DOLZ, 1989, p. 40 apud
COUTINHO, 2004, p. 283).

Para Adam (1999 apud COUTINHO 2004), as conexdes intertextuais se ddo por conectores
(expressoes linguisticas, como conjunc@es, locucdes conjuntivas, grupos nominais e preposicoes); e
organizadores (espaciais, temporais, enumerativos). Este autor discute e teoriza as conexdes e
marcadores textuais (mudanca de topico, ilustracdo ou exemplo).

Coutinho (2004) esclarece que na visdo de Shneuwly e Dolz (1989), os conectores
associam-se a operacOes de conexdo e os organizadores textuais a planos de texto; ja, para Adam
(2011), a conexé&o se da por organizadores, conectores e marcadores textuais.

Sob o ponto de vista de Coutinho (2004), os organizadores textuais sdo considerados

[...] como expressdo hiperonimica relativamente a diferentes categorias de organizadores
(incluindo os conectores); trata-se, em todos o0s casos, de processos que, segmentando
unidades textuais e/ou indicando o tipo de relacdo a estabelecer entre diferentes unidades

textuais, assinalam, de forma mais ou menos ostensiva, a organizagdo global, ou plano do
texto (que pode ser mais ou menos convencional). (COUTINHO, 2004, p. 284).

Dentre as categorias estabelecidas como forma de organizacédo textual, dada a sua amplitude
e complexidade, bem como a plasticidade da lingua, os marcadores textuais, conforme a teoria em

que se inserem trazem designagdes diferentes. Segundo Pinto (2010, p.41), “[...] os elementos
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linguisticos responsaveis pelas operagdes de conexdo, planificacdo e segmentacdo textual podem
vir a ser ‘etiquetados’ de formas diversas em funcao dos diversos autores e respectivas abordagens
tedricas” (PINTO, 2010, p. 41). Neste trabalho, elencamos as propostas de Marcuschi (2006, 2008)
Kock e Elias(2012) e Cavalcante (2013) com relagédo aos estudos mais atuais sobre o processo de
referenciagdo, nomeadamente os introdutores discursivos, as expressdes déiticas e anaféricas, que

serdo objetos especificos de nossa analise na atividade escrita dos alunos.

1.2 Referenciacéo

Antunes (2010) se refere ao texto como unidade comunicativa global, que embora dotado de
singularidades especificas (conforme o género em que se encontra materializado) tem sentido e
propdsitos que devem ser apreendidos. Dentre os aspectos considerados pela autora para o que
denomina “andlise global do texto”, cabe mencionar o universo de referéncia como um aspecto a se
levar em conta. Trata-se de um enquadramento cognitivo do texto em “[...] entidades, relagdes,
propriedades de um mundo real ou de um mundo ficticio” (ANTUNES, 2010, p. 70). Nesse modo
de tratar o texto, a busca pelo sentido se inicia a partir do titulo, seguido do campo social-
discursivo, dos niveis de formalidade, do formato e do suporte que apresenta o texto. Todos esses
fatores, tanto no aspecto cognitivo, interacional ou social, influenciam no modo como se da a
construcdo de referentes.

Segundo Marcuschi (2006, p. 1-4), ha duas tendéncias relativas ao tratamento da referéncia:
uma, sob a perspectiva de linguagem como instrumento da lingua, cujos referentes sdo os objetos
de mundo; outra, sob a perspectiva de linguagem socio-cognitiva, cujos referentes sdo objetos de
discurso. Na primeira, “[...] a referéncia se direciona a uma expressdo linguistica, ou seja, 0s
referentes sdo objetos do mundo e a atividade de referi-los € um processo de designacédo
extensional”. Na segunda, a lingua ¢ uma atividade “de natureza social e cognitiva”, em que os
referentes constituem objetos de discurso. A referenciacdo €, conforme o autor, um processo que
gera dominios referenciais “com objetos discursivos para referir-se a um estado do mundo”.

A lingua é uma atividade cognitiva, que pode se realizar por meio de anaforas sem
antecedente explicito, mas possivel de ser inferido. Isso implica dizer que a atividade referencial
ocorre por meio das diversas operacfes, nem sempre abarcadas por elementos linguisticos
explicitos, ou seja, um texto pode ndo apresentar retomadas explicitas em sua sequéncia, 0 que nao

0 impede de ser um texto, por outro lado, pode haver enunciados bem formados, mas que em
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conjunto ndo formam unidade significativa. Marcuschi (2008, p. 64) compactua, dessa forma, com
o pensamento de Adam “[...] textos sdo ocorréncias comunicativas e ndo meras construgoes
gramaticais.” Esta mesma posigdo é compartilhada por Kock (1999) ao afirmar que ““[...] um texto
ndo ¢ apenas uma soma de sequéncia de frases isoladas”. A lingua, segundo a autora, possui
elementos que estabelecem relacdes textuais. Esses elementos sdo responsaveis pela “tessitura do
texto” e podem realizar-se pela gramatica ou pelo Iéxico, mobilizando recursos semanticos com o
“proposito de criar textos”. (KOCK, 1999, p. 16-17).

Kock e Elias (2012, p. 133) analisam o processo de referenciagdo como uma atividade
discursiva, que diz respeito as divergentes formas de introducdo de novas entidades referentes na
composicdo de um texto. A retomada desses referentes, da-se 0 nome de progressio referencial, que
pode ser retrospectiva ou anaférica. Atualmente, segundo as autoras, ha uma tendéncia em nomear a
progressao referencial em “construg¢do e reconstru¢do de objetos de discurso”, ja que as escolhas
realizadas durante a producdo textual ocorrem pelo principio da intersubjetividade.

Para essas autoras, a escrita de um texto exige repeticdo e progressdo, pois continuamente
interligam seus elementos por meio de referentes (ora apresentados, ora com informagdes novas,
ora como suporte para novas informagoes).

A referenciagdo, segundo Cavalcante (2013, p. 95), é “[...] um fendmeno textual-discursivo
dos mais relevantes para a produgdo/compreensdo de sentidos.” Os referentes sdo os elementos
(objetos de discurso) construidos a partir de um texto e ha diversas formas de menciona-los, tais
como: repeticdo de um termo ja utilizado, uso de um pronome no lugar de um nome, elipse de um
ou outro item lexical (CAVALCANTE, 2013, p. 97). Séo esses elementos linguisticos, escolhidos e
presentes no cotexto, que configurardo o processo da referenciagdo: “O processo de referenciagao
diz respeito a atividade de construcdo de referentes”. (CAVALCANTE, 2013, p. 98).

Ainda segundo essa autora, os referentes podem ser individualizados (quando remetem a
entidades especificadas no co(n)texto ou ndo individualizado (quando remetem a nogdes gerais);
podem ser mais ou menos salientes (quando os elementos ligam-se indiretamente a objetos) que
podem representar entidades mais ou menos concretos (conforme os objetos referidos sejam
concretos ou abstratos).

Os referentes “remetem a contetidos nominais”, com natureza substantiva ou adverbial, o
que implica dizer que “as expressoes referenciais sdo, geralmente, sintagmas nominais” (op. cit. p.

102). Segundo Koch e Elias (2012), a progressao referencial pode ocorrer por meio de formas de
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valor pronominal, por numerais, advérbios locativos, elipses ou formas nominais (reiteradas,
sinonimias ou hiperonimicas) ou por nomes genericos.

Sob a perspectiva da linguagem como forma de interacdo, Cavalcante (2013, p.105-110)
exp0Oe algumas caracteristicas da referenciagdo: a) a atividade da referenciacdo é uma elaboracéo da
realidade, ou seja, a categorizacdo de um referente com diferentes formas, conforme os propdsitos
discursivos do texto e as especificidades da interacdo “[...] para um fato, ha sempre varias
interpretagdes” (CAVALCANTE, 2013, p. 105). Consistem pressupostos da referenciagao “os
eventos ocorridos, sabidos, experimentados” (op. cit. p. 105). Isso significa que os eventos ndo sao
imutaveis ou estaticos, para fazer sentido séo reelaborados, conforme a intencionalidade do texto,
portador de uma linguagem, cuja funcdo ¢ a “(re) elaboracdo das praticas sociais diante das
necessidades surgidas no processo de interagdo”. (CAVALCANTE, 2013, p. 105).

Um referente pode modificar-se ao longo do texto, dependendo de varios fatores, dentre 0s
quais a interagdo comunicativa do produtor, isso significa que pode haver uma recategorizacéo
referencial, conforme o enfoque dado a um referente ““[...] a realidade é submetida a reelaboracdes
por parte dos sujeitos que se envolvem na interagao”. (CAVALCANTE, 2013, p. 108).

A autora esclarece, ainda, outra caracteristica da referenciacdo que é uma atividade de
negociagdo entre os interlocutores. Durante o processo de interagao “[...] a elaboracdo da realidade
[...] ndo acontece aleatoriamente”, pois a elaboragdo exige “uma negociacdo” entre o0s
interlocutores, “[...] trata-se de um processo negociado, cooperativo, intersubjetivo”
(CAVALCANTE, 2013, p. 110). O que a autora denomina negociacdo estende-se a qualquer
modalidade da enunciacéo, seja na oral, escrita ou verbal.

A partir dessas proposituras, apresentamos, a seguir, algumas estratégias de referenciacao.
1.3 Estratégias de referenciacéo e suas fungdes no texto

De acordo com Marcuschi (2006), ha trés conjuntos de estratégias diferenciadas pelas
situagdes discursivas: “o objeto-de-discurso recebe uma transformacao [...] sem contudo alterar
atributos que Ihe foram predicados anteriormente [...]”’; “o objeto-de-discursol...] é designado por
uma anéafora que ndo considera [...] mudangas anteriormente havidas na predicag¢do”; o objeto-de-
discurso sofre uma ou mais modificacGes na predicacao.

A anafora ndo se trata de uma operacdo simplista que sempre pode ser retomada, podendo
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ocorrer por meio de recategorizagao lexical explicita: “[...] a an&fora introduz um item lexical que
identifica o referente, retomando-o por designagdes vagas [...]”. Pode ocorrer por meio da
recategorizagdo lexical implicita, que ¢ “[...] feita através de um pronome anafdrico que remete a
um referente e o retoma denominando-o, mas modificando algum aspecto”. Pode ocorrer mediante
modificacdo da extensdo do objeto, quando ““[...] as transformacdes sdo operadas nem sempre
implicando uma recategorizacéo lexical, mas de outro tipo, ou seja, formal”. (MARCUSCHI, 2006,

p. 15).

Kock e Elias (2012, p. 134) denominam como estratégias na construcdo de referentes a
introducdo (construcdo), retomada (manutencdo) e deslocalizacdo. Kock e Elias (2012) explicam
que ha duas formas de introduzir os referentes textuais: a ativacdo ancorada, na qual o produtor
introduz no texto “um objeto totalmente novo”. Quando os referentes sdo introduzidos de forma
ancorada, ocorrem as anaforas indiretas (ndo ha no cotexto um elemento explicito), sendo
constituidas por expressées nominais definidas ou indefinidas e pronomes sem antecedente ou
subsequentes explicitos no texto. Essa ativacdo de novos referentes € a referenciacdao implicita. As
anaforas podem ser constituidas em esquemas cognitivos ou mentais, conforme esteja ancorada em
uma expressao referencial que infira a outra ou que se associe a elemento parecente.

Dentre as estratégias de referenciacdo, segundo Cavalcante (2013, p. 133) ha os processos
referenciais (introducdo referencial, anafora — direta, indireta e encapsuladora e o déixis — pessoal,
espacial e temporal que contribuem para a composi¢do de toda tessitura textual, por meio de suas
fungdes textual-discursivas, fornecendo-nos “[...] pistas sobre o que pbe essas estratégias em
funcionamento”.

Em relacdo a introducdo, Cavalcante (2013) explica que os textos podem apresentar dois
tipos de introducdo de referentes: aqueles cujas expressdes referenciais estdo relacionadas a um
elemento cotextual e aqueles nos quais ndo se fazem presentes tais elementos introdutorios, “[...] as
que estdo e as que ndo estdo relacionadas a algum elemento no contexto”. (CAVALCANTE, 2012,
p. 122).

Cavalcante (2013, p. 123) explica que as anaforas contribuem para a continuidade
referencial, “[...] a retomada de um referente por meio de novas expressoes referenciais”, podendo
ser diretas ou correferenciais (quando uma nova expressao representa um referente ja constituido).
No entanto, a ocorréncia da anafora independe da correferencialidade, podendo ser apresentada no

texto como se ja fosse conhecida, indicando que o leitor j& sabe do que se trata. Desse mesmo

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.13, p. 88-101, 2014.
ISSN2177-7691



9 5 Estratégias de referenciacdo: desenvolvimento de competéncias discursiva e textual

pensamento compartilha Marcuschi (2006) a respeito da correferéncia. Para o autor, a correferéncia
é a relacdo que retoma o referente como sendo 0 mesmo ja introduzido.

Ainda conforme Cavalcante (2013), “A anafora ativa um novo objeto de discurso, cuja
interpretacdo é dependente de dados introduzidos, mas ndo retoma o mesmo referente [...]”.
Algumas vezes, mesmo aparecendo somente uma vez no cotexto, tornam-se previsiveis mediante o
contexto. A essa estratégia da-se o nome de anafora indireta, que sdo determinadas pela “[...] ndo
vinculacdo da anafora com a correferencialidade, a introducdo de referente novo e o status de
referente novo expresso no cotexto como conhecido”. (CAVALCANTE, 2013, p. 125-126).

Pode ocorrer também a anafora encapsuladora, quando a “[...] expresséo referencial resume
um contetdo textual e inclui outros conhecimentos sobre o que estd sendo referido).
(CAVALCANTE, 2013, p. 127).

A déixis trata-se de um outro processo de referenciacao, que introduz objetos de discurso ou
retoma-os; a expressao referencial déitica somente é configurada quando “[...] podemos identificar a
entidade a que ela se refere se soubermos, mais ou menos, quem esta enunciando a expressao
déitica que o enunciador se encontra” (CAVALCANTE, 2013, p. 127). Assim, o fendbmeno da déixis
somente ocorre quando o enunciador conhece algumas coordenadas expressas no texto, relativas a
“[...] localizacdo e identificagdo de diversos aspectos (pessoas, objetos, eventos, processos)”
(CAVALCANTE, 2013, p. 129), interligando esses elementos a entidades a que eles se referem. A
auséncia da compreensdo desses aspectos leva a ndo compreensao do sentido do texto.

Para a autora, andfora e déixis sdo dois fendbmenos linguisticos que podem ocorrer
simultaneamente, em um dado texto, sendo que um ndo exclui o outro, ao contrario,
complementam-se.

Em relacdo as funcGes textual-discursivas das expressdes referenciais, a autora clarifica a
sua importancia na tessitura textual, por auxiliarem em toda a organizacdo textual. Assim, “[...] a
elaboracdo do texto fornece pistas sobre o que pde essas estratégias em funcionamento”.
(CAVALCANTE, 2013, p. 133).

Dentre as fun¢des discursivas dos processos referenciais, ha a introdugéo (ja mencionada), o
encapsulamento anaforico, que retoma um fato “[...] fazendo um sumario de toda unidade textual
precedente”, cujo efeito reflete em economia e organizacao textual. “Essas anaforas ajudam na
organizacdo macrotextual, ou seja, na organizacdo dos subtOpicos do texto, pois indicam o

fechamento de uma porcdo textual e funcionam como sinalizadodores argumentativos, conduzindo
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o interlocutor para o estagio seguinte”. (CAVALCANTE, 2013, p. 137).

Quando o interlocutor, ao invés de ativar o processo sociocognitivo, vale-se da memoria,
temos uma recategorizacdo metaforica. H4 ainda a funcédo estilistica, ao se colocar em um texto
estratégias diversas, que permitem mdaltiplos sentidos, de modo intencional, temos os efeitos

estilisticos.

Por isso as facetas da linguagem sdo tdo fascinantes [...] O bom é saber que todos esses
papéis podem aparecer juntos no texto, ou ha casos em que apenas um processo referencial
age de forma a organizar, argumentar, a resumir e introduzir informacdo, etc.
(CAVALCANTE, 2013, p. 142).

Podemos verificar que a esteira tomada pelos autores aqui estudados no trato dos processos
de referenciacéo na produgéo discursiva mostram a dinamicidade da construcéo global de um texto,
cujos fendmenos linguisticos utilizados, como as estratégias de relagfes anaforicas ndo sao estaticas
e imutaveis, sdo amplos fendmenos que estabelecem o dinamismo e a variabilidade na construcéo
textual, conforme o sentido e funcionalidade pretendida. Clarificam que deve haver uma atencéo
especial no ensino, pois sdo fatores determinantes para desencadear a manutencdo da equivaléncia,
semantica, sintdtica e pragmatica, ou seja, a construcdo global de um texto exige acuidade na
selecdo das formas nominais referenciais, implicando, sobretudo, na correta compreensdo por parte

do leitor-interlocutor.
2. ANALISE DOS TEXTOS PRODUZIDOS EM SALA DE AULA
2.1 Contextualizagdo metodoldgica, material e métodos

Para a analise aqui proposta, levamos em conta, inicialmente, o trabalho prévio que levou a
situacdo de producéo do texto solicitado e o eixo metodologico que criou a situacdo de producéo
(um conto que apresentasse uma situacdo matematica). A analise assenta-se nas estratégias de
referenciagdo utilizadas pelos alunos, antecedendo, contudo, um breve comentério sobre a forma
composicional solicitada (narrativa).

Cavalcante (2013, p. 65) explica que uma sequéncia de teor narrativo deve constituir-se de
sete fases, as quais sdo denominadas de 1.situacdo inicial, 2.complicacdo, 3.a¢0es, 4.resolucéo,
5.situacdo final, 6.avaliacdo e 7.moral.

Percebemos que os textos, aqui nomeados Texto A, Texto B e Texto C, constituiram-se, no
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méaximo de quatro fases. O ndo cumprimento das sete fases ndo é um fato preocupante, pois 0s
alunos elaboraram o texto conforme a tematica, tipo (narrativo) e o género (conto) solicitados,
demonstrando terem internalizado que uma producdo escrita desse teor requer, no minimo, 0s
aspectos de introducdo, desenvolvimento e concluséo, observando, na construgdo dessas partes, em
diferentes propor¢des “[...] 0 encaixe das pegas que fazem seu funcionamento interativo”
(ANTUNES, 2010, p. 68).

2.2 Anélise da construcao discursiva nos textos

Inicialmente na andlise da construcdo discursiva, consideramos as escolhas de ordem
discursivo-textual, de alguns elementos aos quais os alunos recorreram diante da manipulagdo dos
dados da lingua, destacando os elementos referenciais na construcdo do sentido e na progressao
textual, procurando compreender de que modo os alunos estabelecem a relacéo entre os enunciados,
a articulacéo das ideias e qual dominio linguistico possuem nesse nivel de escolaridade e como isso

reflete na progresséo de seu texto.

Texto A—trecho A A floricultura chamada “A beleza da flor”

Era uma vez uma floricultura chamada “A beleza da flor”, havia muito
tipo de flores como violeta, rosas, orquidea, lirio, jasmim, cravo, horténcia,
todas eram muito lindas, violetas tinham 9 294, rosas tinham 12 948,
orquidea havia 1 600, lirio 4 000, jasmim 4590, cravo 19 589, horténcia 2
868.

O titulo retomado no primeiro paragrafo do texto categoriza o referente e orienta o tépico
central do texto, trata-se, pois, de uma ativacdo ancorada no titulo. Neste trecho, os objetos referidos
de diversas naturezas consistem em estratégia de anafora direta ou correferencial /flor/, /flores/ que
retomam o referente /floricultura/, realizada, neste caso, por novo sintagma nominal. Ao nomear as
flores (violeta, rosas, orquideas, lirio, cravo, horténcia), embora sejam referentes que aparecam pela
primeira vez no texto, sdo referentes previamente concebidos diante dos conhecimentos que temos a
respeito dos nomes de flores. Trata-se de referentes individualizados. Temos ainda neste trecho uma
anafora encapsuladora /todas/, um anaférico que ndo retoma nenhum referente presente no cotexto,
mas resume um contedo textual. Percebemos também a presenca de referente menos saliente,
representando entidades mais abstratas “a beleza da flor”, presente no titulo e na primeira linha do

trecho analisado.
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Trecho B

[...] adona da loja ficou muito triste [...]. Com quanto ela ficaria se tivesse
com o triplo? Enguanto calculamos, a_dona Carla, que seria a_dona da
floricultura esta fazendo o calculo [...]

Neste trecho, hd& um movimento de cadeia anaférica retomado por estruturas linguisticas
diversas e que constituem o principio da construcdo textual, percebemos que o referente introduzido

neste paragrafo /a_dona da loja/ é retomado e mantido, primeiro, por meio do pronome /ela/ e no

terceiro parégrafo por novos sintagmas nominais: /a dona Carla/, /a dona da floricultura/, que

consistem em anaforas diretas ou correferenciais. Trata-se de elementos lexicais cuja carga
semantica e funcdo designadora sdo as mesmas, ou seja, embora co-significativas ndo sdo

recategorizadas.

Texto B - Trecho A - Dia do livro

Em um certo dia eu e minha amiga estadvamos caminhando pelo centro da
cidade e no6s duas avistamos uma loja que s6 vendia livros e logo n6s nos
interessamos e entramos nesta loja. Perguntamos para a moga:

Embora a expressao /o_livro/ seja retomada nos paragrafos que constituem o texto, o titulo
ndo mantém qualquer continuidade com a tematica do texto, pois se infere a partir da palavra /livro/
contida no titulo a possibilidade do cotexto abordar o dia 18 de abril (dia nacional da literatura
infantil) ou o dia 29 de outubro (dia nacional do livro), entretanto o que orienta o tépico central do

texto sdo os /livros/ vendidos em uma loja. Trata-se de uma referéncia ndo individualizada que se

aplica a livros em geral; no caso do titulo, ndo mantém relagdo com outros referentes do contexto

particular (dia do livro). Neste trecho inicial a expressao /eu e minha amiga/ trata-se da ocorréncia

de um déitico pessoal, utilizado para remeter as pessoas do discurso, retomado adiante pela
expressao /nés duas/ e depois /nds nos/, fazendo remissao aos interlocutores apresentados no inicio

do texto. /Pelo centro da cidade/ e /nesta loja/ séo déixis espacial, apontando informagdes sobre 0

local em que ocorre a enunciacdo. /A moca/ aparece pela primeira vez no texto como se ja fosse
conhecida, pois € uma expressdo que vem introduzida pelo artigo definido /a/. Essa expressao
ancora-se no fato de ser possivel associd-la a vendedora da loja, ja apresentada no texto, sendo de
nosso conhecimento que uma loja necessita de uma vendedora. Trata-se de uma anéafora indireta

sem correferencialidade.
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Texto C - trecho A - O homem raciocinador

Era uma vez um homem que estava indo para o sitio do seu tio. E ele estava com
seu cavalo e ele ndo tinha nada para fazer e para distrai lo passou um bando de
periquitos e ele comegou a contar_os periquitos e ele falou:[...]

[...] Olha, duzentos e quinze periquitos e atrds dos periquitos tinha um bando de
pombinhas e ele contou as pombinhas. Quantas_aves tem no céu?

Embora o nucleo nominal (homem) seja 0 mesmo no titulo e no paragrafo inicial do texto

parecem ser referentes distintos; no titulo, a expressdo nominal /O _homem raciocinador/ é

precedida pelo artigo definido /o/ como se consistisse 0 foco da comunicagdo, no entanto, o
paragrafo inicial traz o artigo indefinido /um/, dando a ideia de uma nova informacdo (/um homem/

diferente de /o homem/). No caso das expressdes /seu tio/ e /seu cavalo/, 0 uso do possessivo /seu/

s6 pode ser compreendido se o interlocutor tiver conhecimento de algumas coordenadas do
enunciador. Nesse caso, a referéncia torna-se ambigua, dificultando a compreensdo da escrita. Com
a predominancia da progressdo referencial por elementos linguisticos de valor pronominal,
especificamente cinco vezes o uso do pronome pessoal de terceira pessoa - /ele/ em substituicdo /a
homem/, o produtor ativa elementos presentes no texto e mesmo sendo uma estratégia de
construcdo textual, esse tipo de referenciacdo no texto analisado mostra a necessidade de chamar a
atencdo do aluno as diversas e vastas possibilidades de progressdo referencial a que ele pode

recorrer, de modo a produzir textos mais elaborados. A expressdo nominal /um_bando de

periquitos/ é retomada trés vezes no cotexto, mantendo o nucleo nominal (substantivo periquitos)
acompanhado pelos seguintes determinantes (artigo, locucdo adjetiva e artigo, respectivamente)
mantendo a mesma caracteristica. Somente no UGltimo paragrafo ocorre uma recategorizacdo do

referente periquitos, com alteracdo da expressdo nominal para /as aves/.
CONSIDERACOES FINAIS

Nos textos analisados, ficou evidenciada a forma como o0s objetos do discurso foram
tratados pelos produtores, determinando suas escolhas. Embora ja sejam utilizadas as estratégias,
tais como introducdo, elementos anafdricos e déiticos, é possivel observar que esse processo
poderia ser enriquecido, ampliando a capacidade do produtor diante da organizagdo de seu texto,
por meio de um tratamento mais especifico relativo ao ensino da referenciacéo e progressao textual,

respaldado na amplitude e diversidade dos recursos possiveis para organizar e (re)construir um
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enunciado. Se os textos analisados fossem reescritos, ndo, apenas, para preencher lacunas, mas para
enriquecer o todo textual, a linguagem certamente ocuparia seu espago como uma atividade de
natureza social e cognitiva, garantindo a construgdo do percurso do saber e a manutencdo do
conhecimento. Isso implica dizer que uma abordagem pedagogica e intervencdo didatica adequada
pode, com certeza, constituir uma resposta mais produtiva na construcao de textos.

Os exemplos analisados mostram que o processo de referenciacdo € construido a partir de
objetos de discurso, tomando tanto as informacgdes cotextuais, quanto as contextuais. A partir de
uma perspectiva macrotextual, usando a linguagem como uma atividade de natureza social,
interacional e cognitiva, conforme a situacdo de producdo, ou seja, um texto é construido conforme
a habilidade e o conhecimento do produtor, que se vale das vastas estratégias responsaveis pela
progressdo referencial conforme os saberes de referéncia relativos ao estabelecimento da
progresséo textual.

Pensar a pratica pedagdgica do ensino da lingua portuguesa requer o ensino de elementos que
conduzam a opera¢des discursivas, destacando os elementos referenciais e as operacdes internas
fundamentais para a construcdo de sentido e da progressdo no texto. Deve-se permitir ao aluno
tomar conhecimento de como ocorre 0 processo de referenciacdo, considerando que os planos
discursivo e textual se complementam no interior de cada texto. Cabe, pois, ao docente propiciar
uma construcdo discursiva, seja oral ou escrita, por meio de conhecimento dos objetos de discurso,
que vdo sendo organizados, formulados ou reconstruidos a partir de escolhas de ordem discursivo-
textual.

Em contexto de aprendizagem, no que diz respeito a pratica de producdo escrita, a
referenciacdo e a progressao referencial consistem em importante estratégia de ensino para auxiliar
o0 aluno na organizagéo textual, quando levado a manipular os dados da lingua, de modo a construir
e reconstruir seu discurso, no sentido de desenvolver sua competéncia discursiva, pondo em
evidéncia o contributo a que o aluno pode recorrer para produzir textos mais elaborados, em um

processo de construcdo do percurso da constituicdo do saber.
REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010.

CAVALCANTE, Monica Magalhdes. Os sentidos do texto. S&o Paulo: Contexto, 2013.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.13, p. 88-101, 2014.
ISSN2177-7691



1 O 1 Estratégias de referenciacdo: desenvolvimento de competéncias discursiva e textual

COUTINHO, Maria Antonia. Texto(s) e competéncia textual. Lisboa: FCG-FCT, 2003.

. Gramatica Textual do Portugués: organizadores textuais Disponivel em
<www.fcsh.unl.pt/cadeiras/texto/sobre,2004>. Acesso em 11 dez. 2013.

. Descrever géneros do texto: resisténcias e estratégias. Anales del, v.4, p. 627-647, 2007.
KOCH, Ingedore Villaca. A coesdo textual. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e Escrever: estratégias de producéo de texto. 2.
ed. S&o Paulo: Contexto, 2012.

MARCUSCHI. Luiz Antonio. Referenciacao e progressdo topica: aspectos cognitivos e textuais.
Cad.Est.Ling., Campinas, v. 48, n.1, p. 7-22, 2006. Disponivel em:
<http://revistas.iel.unicamp.br/index.php/cel/article/view/1539/1111> Acesso em: 30 dez. 2013.

. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

NASCIMENTO. Priscila Brasileiro da Silva do. A referenciacéo em redac6es de alunos da escola
publica: um estudo de caso. Disponivel em: <www.inventario.ufba.br>. Acesso em: 30 dez. 2013

PINTO, Rosalice. Aspectos organizacionais em géneros textuais. Universidade de Evora, 2010.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.13, p.88-101, 2014.
ISSN2177-7691



