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Resumo

Desde a Constituicao Brasileira de 1988, que os povos indigenas
conquistaram o direito a uma escola intercultural, bilingue e especifica. Frente
a essa conquista, surgiram questoes: Como os indigenas querem implementar
essa escola? Como devem se processar a interculturalidade e bilinguismo?
Sendo a interculturalidade entendida como resultado das trocas que se
estabelecem entre culturas, neste artigo analisamos as concepcoes
relacionadas a interculturalidade existentes entre professores indigenas
Guarani. Trata-se de um estudo de caso precedido por entrevista
semiestruturada com dois sujeitos, isto €, dois professores indigenas de duas
escolas Guarani do municipio de Marica, Rio de Janeiro. Concluimos que
ambos concordam com a presenca de conteudos indigenas e nao indigenas no
curriculo escolar, porém nao ministrados simultaneamente. Reverberam que
a lingua no ambiente escolar € um instrumento de preservacdo cultural e que
a alfabetizacao deve ser procedida na lingua Guarani contribuindo para a
aprendizagem da cultura. Defendem que a escola indigena deve ter
professores nao indigenas e indigenas, para garantir o acesso a aspectos da
cultura nao indigena e o bilinguismo, mas, para eles, ela so sera efetivamente
indigena, se for administrada e tiver o corpo docente majoritariamente
Guarani.
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O que pensam professores indigenas...

I

Since the Brazilian Constitution of 1988, indigenous peoples have won the
right to an intercultural, bilingual and specific school. Faced with this
achievement, questions arose: How do the indigenous people want to
implement this school? How should interculturality and bilingualism be
processed? Since interculturality is understood as a result of exchanges
between cultures, in this article we analyze the concepts related to
interculturality among indigenous Guarani teachers. This is a case study
preceded by a semi-structured interview with two subjects, that is, two
indigenous teachers from two Guarani schools in the municipality of Marica,
Rio de Janeiro. We conclude that both agree with the presence of indigenous
and non-indigenous content in the school curriculum, but not taught
simultaneously. They reverberated that language in the school environment is
an instrument of cultural preservation and that literacy must be done in the
Guarani language, contributing to the learning of culture. They argue that the
indigenous school should have non-indigenous and indigenous teachers, to
guarantee access to aspects of non-indigenous culture and bilingualism, but,
for them, it will only be effectively indigenousif it is administered and has the
majority of Guarani teaching staff.

Keywords: Interculturality. Bilingualism. Indigenous School. Guarani.

Introducao

Neste artigo temos por objetivo analisar as concepcoes relacionadas a
interculturalidade existentes entre os professores indigenas de duas escolas
Guarani: a escola Tekoa Ka'Aguy Ovy Pora e a escola kyringue Arandua,
ambas situadas no municipio de Marica, Rio de Janeiro. Trata-se de um
recorte de uma pesquisa mais ampla que originou a dissertacdo de mestrado
intitulada Tensées na construcao de uma escola indigena intercultural e
diferenciada nas aldeias Guarani do Rio de Janeiro, apresentada no Programa
de Pos-Graduacao em Educacgao, Cultura e Comunicacdo (PPGECC) da
Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense (FEBF).

A preocupacao com a interculturalidade, definida por Bessa Freire
(2010, p. 3) como “o resultado da relacdo entre culturas, da troca que se da
entre elas”, se intensificou na pauta das questoes indigenas a partir da década
de 70 do século XX, quando diferentes organizacoes comecaram a se
estruturar com o objetivo de lutar pelos direitos e defender os territérios
indigenas. Como fruto das mobilizacoes sociais e politicas e das reflexdes
criticas que se intensificaram a partir dessa época, a Constituicao de 1988
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rompeu legalmente com a tradicao integracionista de quase cinco séculos e

passou a atribuir aos indigenas o direito a pratica de suas formas culturais
proprias. No que diz respeito a educacao, assegurou as comunidades
indigenas, no Ensino Fundamental regular, o uso de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. Garantiu também o ensino bilingue
(lingua materna e lingua portuguesa) e a protecao do Estado as manifestacoes
culturais indigenas. A educacao escolar indigena, deve ser bilingue, especifica
e intercultural. Frente a esse novo modelo, as perguntas centrais que
permeiam sdo: Como implementa-lo? Como devem ser as atuacoes do governo
e das comunidades indigenas na implementacao?

Benites (2018) realizou um estudo no qual, por meio do seu relato de
experiéncia como professora indigena Guarani Nhandewa, discute as
distincoes entre a educacao da mulher e do homem Guarani, bem como os
seus modos de ser. A autora também realizou uma discussdo a respeito dos
efeitos das escolas bilingues na formacdo de novas geracoes indigenas,
discutindo os avancos, retrocessos e possibilidades desse modelo escolar. Ela
ainda discute que o conceito de interculturalidade foi construido, no ambito
da educacao indigena, com criancas indigenas aprendendo entre paredes, em
uma configuracdo que nada tem de intercultural. Reproduziu-se um modelo
de escola nao indigena, buscando somente uma traducdo de conceitos. A
privacao do espaco escolar indigena a um prédio € uma contradicao em uma

proposta de educacao intercultural. Como afirma a autora:

Vamos ver o que acontece com a “interculturalidade” na realidade da
qual estamos falando. No caso dos Guarani, o processo de formacéao é
totalmente diferente. A comunicacdo em Guarani e portugués instaura
entendimentos diferentes, ndo sdo a mesma coisa. Isso nao significa se
sobrepor ao outro, ou seja, dar prioridade a um lado somente. O
fortalecimento da cultura Guarani ndo se constréi na sala de aula entre
paredes, que € importante para guardar equipamentos, se reunir e
discutir teorias do conhecimento jurua e do proprio conhecimento
Guarani antes de ir para a pratica, para os lugares onde se faz pesquisa
(BENITES, 2018, p. 52).

Para evitar contradi¢coes como essa, ouvir os indigenas, saber suas
concepcoes e anseios € de suma importancia para a construcao de politicas
publicas eficazes na construcao da escola indigena bilingue, especifica e

intercultural. A esse respeito, Martins (2016) descreveu o contexto de politicas
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publicas existentes no ambito da educacao escolar indigena Guarani para o

estado do Rio de Janeiro entre os anos de 2014 e 2015. A autora identificou
uma participacao ainda reduzida dos professores e lideres indigenas nos
processos decisorios. A descricao principia com a histéria da aldeia de
Sapukai, que foi a primeira a ter educacao escolar indigena no estado do Rio
de Janeiro, E a partir dessa narrativa explica que que no momento de
definicdo das formas de financiamento da instituicao, havia a possibilidade de
escolher entre os financiamentos municipal ou estadual, mas a comunidade
decidiu que o financiamento estadual seria uma opcao que beneficiaria
futuramente as demais aldeias da regido. No entanto, essa escolha teve uma
consequéncia na definicao do curriculo e dos processos de gestao, reduzindo
a participacao dos indigenas na tomada de decisao a respeito dos contetudos

e da implementacao de uma gestao participativa. Acrescentando:

Outra questao essencial que precisa ser discutida e implementada é a
composicao de um conselho escolar indigena nas unidades escolares.
Atualmente, a direcdo e coordenacdo das escolas é exclusivamente
composta por nao indios e é necessario garantir a participacao das
comunidades no planejamento e gestao das escolas (MARTINS, 2016,
p.- 80).

Com a resisténcia liderada pelo professor Algemiro, professor indigena
Guarani com mais experiéncia em todo estado do Rio de Janeiro, e com a
mediacao realizada pelas universidades envolvidas nas atividades realizadas
pela escola, houve um avanco no sentido de se construir um curriculo que
dialogasse com o estabelecido pela Secretaria Estadual de Educacao do Rio de
Janeiro, mas que fosse sistematizado por professores indigenas e nao
indigenas da escola, em parceria com professores universitarios responsaveis
pela formacao continuada desses profissionais. Para Martins (2016, p. 54) “a
particularidade que é inerente a diversificacdo cultural indigena pressupoe
um entendimento da hibridacao cultural como saida que condiciona o
movimento fluido da transformacao cultural.”

O desconhecimento desses elementos tem levado a tentativas
fracassadas, em que a escola € construida para os indigenas € nao com e por
eles. Um exemplo desse fracasso pdde ser observado, em 2018, quando
professores representantes da Universidade Federal Fluminense (UFF) e da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em parceria com
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profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo de Marica tentaram™

construir o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas indigenas do
municipio. A parceria se materializou em reunioes em que os técnicos das
secretarias e os professores universitarios buscaram sistematizar tal
documento contando com pouca ou nenhuma participacao de representantes
das comunidades Guarani de Marica, o que resultou numa proposta
verticalizada em que muitos saberes tradicionais dos Guarani estavam
ausentes ou eram coadjuvantes. Apesar da participacao do municipio por
meio da oferta de subsidios e profissionais para atuacao nas escolas indigenas
representar um avanco para a consolidacao dos direitos dessas comunidades,
a construcao do PPP de 2018 foi efetivamente um fracasso. A luz das ideias de
Barros (2001):

Na elaboracao de projetos envolvendo a formacao de professores e a
realizacao do ensino fundamental diferenciado, devemos partir de dois
pressupostos: primeiro, sermos capazes de discutir propostas
curriculares a partir de uma comunidade de sentidos, ou melhor, de
uma semantica guarani, presente na esfera do cotidiano, do simbélico
e do sagrado, e que resistiram aos modos de educacao utilizados pelos
diferentes agentes de aculturacdo (ordens -catodlicas, evangélicas,
estatais); segundo, somente seremos bem-sucedidos na elaboracgao de
projetos politico-pedagogicos organicos se incorporarmos como objeto
a gnose guarani, considerando a singularidade de sua episteme,

materializada em outros campos, em linguagens verbal e ndo-verbal
(BARROS, 2001, p. 10)

Pressupostos esses que nao se concretizaram na experiéncia de 2018
em Marica. No entanto, cabe ressaltar que, em consonancia com a
Constituicao de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996)
trouxe importantes contribuicoes, ao também determinar a necessidade de
uma educacao intercultural, bilingue e especifica para os povos indigenas, em
seu artigo n° 78. Mas o que assegura, de fato, a interculturalidade e o
bilinguismo da escola indigena? Bessa Freire (2010), ao definir a
interculturalidade, defende que o conhecimento humano em quaisquer areas
deve ser compartilhado com os outros homens, independente de quem eles
sejam e de onde eles venham. No entanto, uma breve analise historica nos
mostra que as comunidades indigenas sempre estiveram dispostas a
compartilhar o conhecimento que produziram com outras comunidades, mas
nunca lhes foi concedido o direito de escolher o que queriam compartilhar.

Tudo lhes foi tomado e a troca, quando existiu, foi infima, de modo que nao
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puderam se instrumentalizar para conviver de modo igualitario, na medida

em que nao dispunham de todo o conhecimento produzido pela sociedade
envolvente ao seu alcance. O dialogo nunca existiu e lhes restou aceitar o que
foi imposto. A pesquisa que apresentamos nesse artigo, ao identificar as
concepcoes de interculturalidade de dois professores indigenas, cada um de
uma das duas escolas indigenas de Marica, visa fornecer um quadro para que
as politicas publicas e comunidades indigenas coadunem na construcao de
uma escola indigena intercultural de modo a superar esses fracassos
historicos. Saber o que € interculturalidade para os professores indigenas € o
primeiro passo na identificacdo de que escola querem, de que saberes
tradicionais pretendem incluir no PPP da escola e a que saberes nao indigenas
querem ter acesso nela.

Para tanto, realizamos um estudo de caso cuja coleta de dados se deu
por meio de uma entrevista com pauta semiestruturada com os dois
professores indigenas das escolas de Marica. A escolha por esse municipio se
deve ao fato de termos vivenciado o fracasso de 2018, mencionado
anteriormente. Fizemos também um levantamento tedrico do tema
interculturalidade na educacao e as respostas das entrevistas foram
comparadas com o referencial tedrico com o objetivo de identificar as
divergéncias e convergéncias entre as concepcoes de interculturalidade dos
nossos sujeitos. Na proxima secao, trazemos uma sintese da educacao
indigena no Brasil e, na sequéncia, apresentamos nosso quadro tedrico, a
metodologia da pesquisa e a analise de dados. Finalizamos tracando nossas

consideracdes mais gerais e levantando aspectos para pesquisas futuras.

A educacao escolar indigena no Brasil

Iniciamos esta secao propondo a distincao entre educacao indigena e
educacao escolar indigena. Entendendo educacao tal como Brandao (1985) e
Libaneo (2002), podemos afirmar que, em todos os grupos culturais, surge a
necessidade de disseminacao e internalizacao de saberes e modos de acao
(conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crencas,
atitudes), levando a praticas pedagogicas, isto €, a processos educativos, a

educacao. A escola é tida, assim, apenas como mais um ambiente em que se
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processa a educacao, pois ela ocorre, de fato, em qualquer espaco em ha a
disseminacao de saberes, podendo esse ser, por exemplo, a casa, a rua, o local
de trabalho e a instituicao religiosa.

A educacao escolar nao é um elemento originario de todas as culturas e
nao é, por exemplo, de nenhum grupo indigena brasileiro. As varias etnias
indigenas que viveram e ainda vivem no Brasil conheceram a educacao escolar
apos a invasao dos portugueses. Segundo Silva (2010), a educacao escolar
indigena foi uma imposicao dos invasores iniciada em 1549, sob o comando
do jesuita Manuel da Nobrega. Com base nas discussoes sobre cultura
proposta por Claude Lévi-Strauss (2012), Silva (2010) analisa que as
tentativas de colonizacao do outros sao estratégias de tomada do poder por
uma cultura que se pretende dominante, tendo em vista que a cultura que se
torna institucionalizada passa a possuir o poder ideologico, politico e social
sobre as demais. Nessa perspectiva, era importante converter os indigenas e
fazé-los acreditar, por meio da catequese, que eles deveriam se submeter ao
governo portugueés.

Nao obstante, a tentativa de dominacéo foi fracassada, pois ao tentar
submeter os indigenas ao trabalho escravo, embora alguns grupos indigenas
apoiassem suas acoes, os portugueses contaram com a resisténcia dos
nativos, circunstancia que gerou batalhas sangrentas, nas quais milhares de
indigenas brasileiros foram assassinados. Desde entao, a estratégia adotada
para a manutencao do poder da cultura eurocéntrica sobre a indigena € o
silenciamento do conhecimento, da lingua e da cosmovisdo indigena em
funcao de uma folclorizacao e até mesmo do tratamento desses grupos como
se ja estivessem extintos ou fossem culturas atrasadas, equivocos frequentes
cometidos pela maioria dos brasileiros em relacao aos indigenas (FREIRE,
2000).

Mas a historia dos indigenas brasileiros € marcada pela resisténcia. As
perdas sofridas pelos povos indigenas do pais sao inegaveis, mas a resisténcia
também. Embora os jesuitas tenham buscado catequizar criancas indigenas
por meio da escolarizacao, enquanto os seus pais eram escravizados, havia

uma resisténcia ideologica a educacao oferecida, como descreve Silva (2010):
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Além dos obstaculos do préprio periodo, outra dificuldade encontrada™

para a imposicao de costumes e conhecimentos da cultura “branca”
sobre a cultura indigena foi o fato de os ambientes posteriormente
definidos, localizarem-se no seio de comunidades indigenas,
ocorrendo que quando dada a “escolarizacdao” de indigenas, estes
retornavam ao convivio do grupo e logo perdiam seus “novos
ensinamentos” ou, em muitos casos, eram proibidos pelos mais velhos
de manifesta-los (SILVA, 2010, p. 16).

Assim, tornou-se necessaria a construcao de novas estratégias para que
os indigenas fossem adaptados a cultura portuguesa, surgindo assim a
proposta de aldeamento. Muitos indigenas passaram a ser isolados do contato
com outros grupos e submetidos as regras definidas pelos missionarios, sem
permissao para a manifestacao cultural do grupo de origem, de modo a
suprimir as culturas indigenas. Mesmo existindo mecanismos de
autopreservacao e de conservacao reconhecidos em quaisquer culturas, essa
acao contribuiu com a erradicacao de aproximadamente mil linguas nativas.

Ainda, segundo Silva (2010), a partir da metade do século XVIII surgiu
a necessidade de aumentar a mao de obra escrava para atendimento aos
produtores agricolas que exigiam trabalhadores e terras a Coroa. Além da
escravizacao de muitos indigenas aldeados, os portugueses também
transformaram as aldeias em vilas, de modo a atender aos interesses do
mercado agricola. E foi somente no século XX que o Estado comecou a
construir politicas publicas voltadas para a educacao escolar indigena. Foram
criadas instituicoes governamentais e nao governamentais direcionadas para
a prestacdo de assisténcia e protecdo aos indigenas, permitindo o
estabelecimento de relacoes de parceria entre indigenas e nao indigenas na
luta pelos seus direitos. Essas parcerias culminaram com a criacao do Servico
de Protecao aos Indios (SPI), em 1910, que foi substituido pela Fundacéao
Nacional do Indio (FUNAI), na década de 1970.

Tais 6rgaos assumiram o compromisso com a integracdo dos indigenas
ao resto do pais. A educacdo sempre esteve no centro dos projetos definidos
para os indigenas brasileiros, fosse pela aculturacao e negacao da existéncia
da cultura indigena ou pela formacao de indigenas capazes de contribuir com
suas comunidades e de transitar de modo igualitario na sociedade envolvente:
O Programa de Educacdao Bilingue, por exemplo, era uma proposta de

aculturacao uma vez que ele propunha o aprendizado da lingua portuguesa
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para que os indigenas se tornassem multiplicadores do conhecimento desse
idioma em suas aldeias, formando indigenas intelectuais, mas sem nenhuma
relacdo com as suas culturas e linguas maternas.

Na década de 1970, emergiram discursos oficiais e de movimentos
indigenistas favoraveis a valorizacao das culturas indigenas existentes no
Brasil, contribuindo para que na década de 1980 surgissem movimentos de
professores indigenas, construindo discussdoes sobre a educacao escolar
indigenavoltada para o bilinguismo, multiculturalismo e promocao da cultura
desses grupos.

Na contemporaneidade, de acordo com Baniwa (2006), podemos
perceber que o ponto central € justamente o resgate do conceito mais amplo
de educacao — essa concepcao original de ligar a pratica educacional a pratica
da vida, vista como algo capaz de suprir as necessidades emergentes da
realidade historico-cultural dos povos indigenas do Brasil. Nesse sentido, o
autor ressalta que € importante fazermos algumas reflexdes basicas, e que
elas ja foram trabalhadas por varios educadores e assessores indigenas e pelo

proprio movimento indigena brasileiro. Sendo assim, menciona que:

O fato de o processo educativo nas sociedades indigenas apresentar
diferencas radicais quanto a chamada “educacao nacional” levou os
colonizadores que aquichegaram a uma concluséo equivocada de que
nao existia educacado indigena. Numa visdo etnocéntrica,
pressuponha-se que os indios nao tinham educacédo, porque nao
tinham as mesmas formas e os mesmos modelos educacionais
ocidentais. E com esse ponto de vista que historicamente se tém
implantado os projetos escolares para os indios (BANIWA, 2006, p.
146).

Em outras palavras, tais apontamentos nos esclarecem que a escola e a
alfabetizacao entram em cena como sinonimos de educacdo, cultura e
civilizacdo, como se os indigenas nao as tivessem. Dessa forma, uma tarefa
central para educadores e pesquisadores € entender o conceito de “escola
indigena”, que recebe multiplas denominacoes no Brasil, tais como: escola
indigena diferenciada, especifica, bilingue/multilingue, intercultural
(BANIWA, 2006).

Sob o ponto de vista histérico, Silva (2010) destaca que, embora os

movimentos indigenas tenham alcancado inumeros beneficios até a década de
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1970, as politicas realmente emancipadoras comecaram com a subsequente
construcao de movimentos voltados para a educacdo indigena, contribuindo
com a reflexdo dos indigenas sobre as condicoes de aculturacdo e opressao
que viviam.

A questao de uma escola diferenciada indigena teve o seu inicio na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. A Constituicao
representou um avanco na garantia dos direitos indigenas. Em seu texto
existem 10 artigos destinados as populacoes indigenas do Brasil. Tais avancos
nao foram conquistados pacificamente, mas foram fruto de amplas
reivindicacoes de indigenistas, antropologos, educadores e lideres indigenas
preocupados com a manutencao das culturas indigenas brasileiras.

O artigo 210 faz emergir a discussao sobre o respeito as especificidades
culturais ao assegurar o “respeito aos valores artisticos e culturais” na
educacao publica. Os indigenas conquistam, a partir dai, a utilizacado de sua
lingua materna na educacao escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, lei 9394/96, reitera a garantia a educacao escolar bilingue e
intercultural e determina que os programas das escolas diferenciadas

indigenas sejam planejados com as comunidades. Essa lei

também acompanhou a légica de maior descentralizacdo e abertura
inerente as reformas neoliberais e possibilitou que cada comunidade
indigena, para além de cada povo, pudesse desenvolver seu projeto
especifico de escola intercultural (RUSSO & BORRI-ANADON, 2018,

p. 11).

Conquanto, até o momento, ainda esta longe de ser materializada em
territorios indigenas Com base na Lei de Diretrizes e Bases — LDB — (BRASIL,
1996) , o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
documento publicado em 1998, traz os depoimentos dos professores indigenas
de diferentes comunidades do pais sobre as suas praticas docentes,
dialogando com varios tedricos indigenistas da América Latina. Nesse sentido,

o RCNEI reconhece a escola indigena como

um dos lugares em que a relacdo entre os conhecimentos préprios e
os conhecimentos das demais culturas devem se articular,
constituindo uma possibilidade de informacédo e divulgacao para a
sociedade nacional de saberes e valores importantes até entdo
desconhecidos desta (BRASIL, 1998, p. 24).
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Lucena (2018) ressalta que uma escola indigena que nao possui em seu
curriculo e em suas praticas pedagogicas o ensino da lingua tradicional, bem
como atuam somente professores nao indigenas, nao pode ser considerada
como tal. Por esse motivo, entendemos que, para o processo de escolarizacao
indigena se concretizar, seja necessario investir na formacao dos quadros
profissionais indigenas em um modelo de ensino bilingue que de fato valorize
o conhecimento tradicional. A autora defende que a escola indigena, para que
seja efetivamente diferenciada, precisa também ser especifica. Ela é
“diferenciada porque existe uma enorme diversidade cultural dos povos
indigenas e especifica porque € preciso atender as demandas dessa
especificidade cultural e linguistica” (LUCENA, 2018, p. 4).

O respeito ao direito das comunidades indigenas de construirem as suas
proprias instituicoes escolares e participar ativamente do processo de
definicao do curriculo e do projeto politico pedagogico nado tem sido
contemplado em grande parte das experiéncias de constituicao de espacos
escolares indigenas. Além das dificuldades de financiamento, o numero de
profissionais de educacao indigenas ainda é reduzido, de modo que muitas
escolas indigenas contam com professores nao indigenas.

Para que essa producao conte com o protagonismo dos indigenas é
importante formar professores indigenas capacitados para atuar na
construcao das escolas de suas comunidades, de modo que eles tenham o
poder de definir os aspectos curriculares, politico-pedagogicos e metodologicos

que devem ser abordados na escola.

Dialogos sobre a interculturalidade

Diversos estudos discutem os significados de multiculturalismo e de
interculturalidade. @ Montero (2012) analisa que o conceito de
multiculturalismo traz consigo diferentes discursos que o relacionam a uma
identidade cultural formada por multiplas influéncias, que podem ser
linguisticas, religiosas ou relacionadas a habitos ou territorios. Relaciona-se
com uma ideia de formacao social a partir da reuniao de multiplas influéncias
ancestrais. Os habitos indigenas, a religido do invasor, tradicoes dos

imigrantes. Entretanto, apenas esse entendimento nao transforma a aceitacao
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do multiculturalismo em um instrumento politico. E necessario reconhecer os
grupos em suas especificidades e as condicoes de opressao que lhes sao
impostas para que eles sejam entendidos a partir de uma analise
multiculturalista. A analise da sociedade sob a perspectiva do
multiculturalismo nao pode ser entendida como um edificio para o qual cada
grupo pertencente a aquela sociedade contribuiu com um item de alvenaria
de modo igualitario, com a anuéncia dos demais grupos e ocupando a mesma
posicao no projeto construtivo.

Ela precisa ser entendida como disputa, uma construcao na qual todos
contribuiram de modos desiguais, na medida em que o desejo de um grupo
com maior poder ideologico e econdmico se sobrepos ao desejo dos demais. Ao
final, o edificio € ocupado por todos, mas poucos ficam com os melhores
espacos e a maioria esta na condicao de subalternos. O poder de decidir sobre
o uso do territorio, sobre os projetos sociais e politicos e sobre quem deve ser
reconhecido ou nao como parte daquela sociedade nao € igualitario.

Nesse sentido, Russo e Borri-Anadon esclarecem que:

O Brasil, assim como a maior parte dos paises latino-americanos, nao
conheceu em suas historias, a efetivacdo de um sistema de educacao
publica capaz de agir incisivamente sobre as fortes desigualdades
socioecondmicas e culturais que caracterizam suas sociedades. Neste
ponto de vista, o debate sobre interculturalidade foi recebido como
uma possibilidade de reconhecimento de populacoes indigenas e
campesinas vitimas histéricas de um sistema escolar excludente e
discriminatério (RUSSO & BORRI-ANADON, 2018, p. 35).

Assim, negar a existéncia da diferenca € um caminho para que os grupos
diferentes sejam extintos. E algumas perspectivas do multiculturalismo
reforcam a homogeneizacdo cultural, sob um entendimento de que
multiculturalismo representa a coexisténcia de multiplos grupos culturais. De
fato, esses grupos coexistem, mas esta coexisténcia nao é pacifica nem
igualitaria, exigindo que ela seja reconhecida pelos grupos hegemonicos.

Candau (2012) discute as diferencas entre os conceitos de
multiculturalismo e interculturalidade. No entanto, de acordo com a autora,
a teoria se divide entre pesquisadores que acreditam que os conceitos sao

opostos e os que acreditam que eles sao convergentes. Ha, ainda, aqueles que
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defendem se tratar de sinénimos traduzidos de idiomas diferentes. De todo™ o

modo, admite-se que a conceito de multiculturalismo € polissémico, com
adjetivacoes que se multiplicam na teoria, como multiculturalismo
conservador, multiculturalismo liberal ou multiculturalismo assimilacionista.

Embora exista uma amplitude de significados atribuidos ao termo
multiculturalismo, Candau (2012) estabelece que eles podem ser
categorizados em trés modelos, que sao o assimilacionista, o diferencialista e
o interativo. O modelo assimilacionista admite que a sociedade seja marcada
pela desigualdade, existindo grupos para os quais nao assegurados todos os
direitos dos quais dispdem aqueles da classe dominante. Esses grupos
excluidos sao os indigenas, os negros, os homossexuais, as classes populares
e os moradores de periferias. Politicas focadas no multiculturalismo
assimilacionista atuariam para integrar todos estes grupos a cultura
hegemonica, sem que isso implique em uma mudanca estrutural na
sociedade. A cultura hegemonica se manteria, apenas permitindo que
individuos de grupos marginalizados fossem integrados e assimilassem os
valores, habitos e conhecimentos da sociedade dominante. Nesse contexto, a
educacao seria monocultural, mas universalizada.

O multiculturalismo diferencialista, por sua vez, defende uma
monocultura plural, criticando um modelo assimilacionista porque esse nega
as diferencas e busca a homogeneizacao. No modelo diferencialista propoe-se
uma aceitacao da diferenca, de modo a assegurar que todas as identidades
culturais se tornem relevantes para a construcao da sociedade, bem como o
direito a expressao por parte dos grupos que as representam. Esse seria um
caminho para a garantia da valorizacdo da cultura nativa e periférica.

Ja o multiculturalismo aberto e interativo defende a interculturalidade,
entendendo-a como um processo de intercambio de conhecimentos
necessarios a construcao de politicas identitarias e valorizacao de diferentes
grupos que compoem uma sociedade. Nota-se que o multiculturalismo aberto
e interativo emerge da interculturalidade e nao se opoe a ela ou a ignora.

No entanto, embora a interculturalidade venha sendo entendida como
uma troca de conhecimentos entre culturas, necessaria inclusive para que

elas avancem, nao ha sobre ela uma reflexdo que questione as estruturas de
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poder subjacentes a essas relacoes. Ela acaba reforcando o conhecimento
dominante e a subalternizacao de grupos dominados.

Por outro lado, Fleuri (2003) indica que a discussao da
interculturalidade e do multiculturalismo na educacdao no Brasil foi iniciada
com a construcao dos Parametros Curriculares Nacionais, os quais previram
a pluralidade cultural como um tema transversal obrigatério na educacao
brasileira (BRASIL, 1997) e se tornaram ainda mais relevantes durante a
construcao do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, e
politicas voltadas para a inclusao de deficientes e minorias étnicas no contexto

do ensino regular. Para o autor:

o adjetivo "intercultural" tem sido utilizado para indicar realidades e
perspectivas incongruentes entre si: ha quem o reduz ao significado
de relacao entre grupos "folcléricos"; ha quem amplia o conceito de
interculturalidade de modo a compreender o ‘"diferente" que
caracteriza a singularidade e a irrepetibilidade de cada sujeito
humano; ha ainda quem considera interculturalidade como sinénimo
de "mesticagem" (FLEURI, 2003, p. 17).

Todos esses conceitos amplamente debatidos apos o surgimento dos
RCNEI sao impossiveis de simplificacao e de uma analise descontextualizada,
tornando o debate profundo e passivel de diferentes sentidos. Essa infinidade
de possibilidades de interpretacao faz emergir conceitos que interagem e que
nao podem ser reduzidos a uma Unica definicao.

O Brasil € um pais constituido por uma grande pluralidade étnica,
construida a partir do intercambio entre as inumeras culturas que
participaram do processo de formacdo do pais. Sendo assim, a propria
constituicdo da nacao brasileira € marcada por identidades sociais que
diversificadas e nem sempre convergentes. As identidades culturais surgiram
da identificacdo com habitos, linguas, religibes e mnacionalidades que
transitavam e estabeleciam relacoes intercambiaveis.

Destaca-se a intercambialidade dessas relagoes para que se rompa com
a ideia de um relacionamento polarizado entre culturas. O relacionamento
entre culturas, mesmo que em campos de disputa territorial e ideologica €

mais complexo do que a simplificacdo entre indigena e branco ou elite e
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periferia. Ele é atravessado por disputas, trocas e variagcoes de significados.

Nao fosse assim e os indigenas do Brasil estariam extintos, ja que:
mesmo concepgdes criticas das relacdes interculturais podem ser
assimiladas a entendimentos redutivos e imobilizantes. Assim, o
conceito de dominacgdo cultural, se enredado numa légica binaria e
bipolar, pode levar a supor que os significados produzidos por um
sujeito social sdo determinados unidirecionalmente pela referéncia
cultural de outro sujeito. Esse entendimento pode reforcar o processo
de sujeicao a medida que, ao enfatizar a acdo de um sujeito sobre o
outro, obscurece o hibridismo das identidades, a ambivaléncia e a

reciprocidade das relacbées sociais, assim como a capacidade de
autoria dos diferentes sujeitos sociais (FLEURI, 2013, p. 19).

Nao se deve ignorar o efeito que a opressdo de determinadas culturas
sobre outras provoca em suas identidades e praticas sociais. Entretanto, nao
existe uma aceitacao passiva desta dominacdo. Os indigenas brasileiros, por
exemplo, resistiram a imposicao de habitos e a catequese dos portugueses.
Embora muitas linguas tenham sido extintas com o decorrer do tempo, muitas
ainda resistem.

A interculturalidade, para Fleuri (2003) € um conceito que contempla
toda a diversidade e o pluralismo presente nas relacoes entre diferentes
culturas, nos campos politico, ideologico e educacional. Sao contextos que
coexistem, mas que também interagem entre si e se influenciam, de modo que
“enfatizar o carater relacional e contextual (inter) dos processos sociais permite
reconhecer a complexidade, a polissemia, a fluidez e a relacionalidade dos
fendomenos humanos e culturais. E traz implicacoes importantes para o campo
da educacao” (FLEURI, 2003, p. 20).

O entendimento da interculturalidade oferece importantes
contribuicdes para a compreensao da educacao. A educacao em um projeto
intercultural nao pode ser homogeneizadora. Também nao pode impor
conhecimentos que nao dialoguem com as diferentes culturas e os diferentes
grupos culturais aos quais se direciona, sobretudo em uma perspectiva
hierarquizante. Ela deve construir interacoes entre os diferentes
conhecimentos representados na sociedade. A partir do conhecimento sobre
si mesmos, estes grupos serdo capazes de compreender como os seus saberes
se relacionam com os demais presentes na sociedade, fazendo emergir um

novo conhecimento. Mas, sera que essas concepcoes de interculturalidade sao
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as mesmas que fundamentam as expectativas de professores indigenas para
a escola da aldeia?
Metodologia

Para identificar as concepcoes relacionadas a interculturalidade de
professores indigenas Guarani, entre tantos modelos de pesquisa qualitativa,
realizamos um estudo de caso. Gil (2013) afirma que ele consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento. Dessa forma, nosso estudo de caso foi
realizado em duas escolas indigenas Guarani de Marica, onde entrevistamos
dois professores indigenas — Izaque e Vanderlei — contratados pela prefeitura
para atuar ali. Esses professores obtiveram a formacédo no curso de formacao
de professores em nivel médio nomeado Protocolo Guarani e atuam ha cerca
de 12 anos, com breves interrupcoes em funcao da legislacao que define a
contratacao de professores para as escolas indigenas.

A coleta dos dados foi realizada no primeiro semestre de 2018 por meio
da realizacao de uma entrevista semiestruturada com perguntas abertas. Os
entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
registro da entrevista foi realizado por meio do uso de gravador de voz.

Posteriormente, as gravacoes foram transcritas de modo literal.

Analise dos dados

Entre as indagacoes que emergiram durante a pesquisa sobre as tensoes
na construcao de uma escola indigena intercultural e diferenciada nas aldeias
Guarani do Rio de Janeiro, sempre nos questionamos a respeito do conceito
de interculturalidade. Entre os questionamentos estavam os referentes a como
a interculturalidade é entendida por todos que participam da construcao da
escola indigena, como professores universitarios, professores indigenas e nao
indigenas e representantes do Estado. Como mencionamos, neste artigo,
privilegiamos as concepcoes de professores indigenas.

Durante a conversa com o professor indigena Izaque, que possui
experiéncia docente na Aldeia de Sapukai, em Angra dos Reis, € a tem como
referéncia de escola indigena diferenciada, foi possivel perceber que, para ele,

a interculturalidade é definida nao como um encontro entre culturas, mas
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como um dialogo no qual é necessario, antes, fortalecer os conhecimentos nao
indigenas. Do contrario, existe o risco de encobrimento dos conhecimentos
tradicionais ou mesmo de construcao de um curriculo confuso, a partir do

qual nada é entendido:

eu acho que agora, agora mesmo que estdo vindo aqui, estdo
confundindo um pouco, porque estdo querendo no mesmo tempo a
lingua portugués e Guarani sé que esta confundindo um pouco a
cabeca das criancas, ai ontem eu falei assim: “eu trabalho desde 2000
ja na escola diferenciada, diferente mesmo. La do primeiro ao quinto
ano (IZAQUE, 2018).

Ele prossegue afirmando que, em Angra, os professores indigenas focam
no ensino da cultura e da lingua Guarani m’bya até o 9° ano, trazendo para
as aulas o que ele chama de um “pouquinho” de “conhecimento diferente” e
os professores nao indigenas dando aula em portugués, trazendo a cultura do
jurua, isto é, do nao indigena. Ele afirma que “até o proprio Guarani fala assim
que ser diferenciado € um pouco ruim” e que a experiéncia escolar inicial da
aldeia de Angra dos Reis nao deu muito certo porque havia uma tentativa de
implementacdo de um curriculo no qual conhecimentos indigenas e nao
indigenas eram apresentados ao mesmo tempo.

Para ele, o entendimento de aula intercultural como uma aula na qual
um professor nao indigena ou indigena apresenta conhecimentos de ambas
as culturas confunde as criancas e nao gera aprendizado. Em suas palavras:

eu acho que pra mim, na minha visdo nés professores Guaranis
falando sobre nossa Cultura, fortalecer nossa tradicional lingua e cada
vez um pouquinho do nosso dialeto, de conhecimento e diferente um
pouquinho, algum cacique que trabalha mais a parte da cultura e
algum cacique que ja trabalha os dois, mas assim buscando
conhecimento de fora, trazendo mais cultura, intercultural acho que
nao faz parte muito bom, na parte que eu vou falar da cultura
indigena de Angra, Paraty. La a escola € indigena, indigena mesmo, da
primeira até o nono ano pode ensinar portugués professor e portugués
Guarani, pois la a aula é Guarani mesmo. Misturando assim, tem
gente que fala: “professor Guarani tem que falar a mesma coisa que a
gente fala.” Eu trabalhei ndo sei quantos anos na lingua portugués e
Guarani, a cabeca das criancas dando aula em lingua portugués, na
mesma hora dando lingua Guarani, a cabecinha das criancasvao ficar
rolando, como eu vou pensar ficar atrapalhando o professor de ser
professor Guarani, Guarani mesmo. Como eu vou dizer “nao atrapalha
as cabecas das criancas.” Nao sei como eu vou falar, assim, cada
palavra tem planejamento, assim, se a gente faz, tem ciéncia, em
Guarani, ciéncia Guarani é ensinar qual é a cura, qual remédio cura
dor de cabeca, gripe (IZAQUE, 2018).
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Essas palavras nos sugerem que o entendimento a respeito de
determinados conhecimentos, como aqueles de ciéncias, por exemplo, é
diferente entre as culturas e que a concepcao de interculturalidade trazida
pelo professor Izaque € distinta daquelas encontradas em Fleuri (2003) e
Candau (2012). Enquanto os referidos autores pensam a interculturalidade
como um intercambio de conhecimentos entre culturas, o depoimento do
Izaque indica uma concepc¢ao na qual se busca o fortalecimento da cultura
indigena tradicional, para que ela ndo seja encoberta (no sentido que Dussel
indica a respeito de “encobrir o outro”) em sua relacao dialégica com a cultura
dominante.

Benites (2018) traz argumento semelhante ao de Izaque quando afirma
que:

E importante saber os cédigos jurud, mas mais importante é se
fortalecer na sua base para nao ser capturado facilmente. Viver na
lingua Guarani e falar na lingua Guarani é fundamental para saber
voltar para casa, mesmo que se fale outra lingua (BENITES, 2018, p.
68).

Benites (2018) argumenta ainda sobre a importancia das reflexoes sobre
o papel da lingua materna (o Guarani) e o da lingua portuguesa na construcao
de uma escola intercultural, o que o professor Izaque também sinalizou
implicitamente em sua fala inicial e se tornou explicito quando lhe
perguntamos sobre o que a presenca do prédio escolar na aldeia poderia ter

influenciado, ou mesmo, alterado na educacao indigena:

mudou a educacao indigena. Entdo a escola, a educacdo indigena
escrita, escrever a nossa lingua e escrever o nome do objeto, da mata,
da arvore, qualquer coisa. Alguma coisa que a gente pode produzir na
lingua portuguesa. Quer dizer, uma coisa, caixa d’agua a gente pode
produzir em portugués pro Guarani, a a gente pode falar “..” tem “...”
que a gente usa também né ururu € caixa d’agua e tem ururu que €
pequeno também é outra palavra né no Guarani (IZAQUE, 2018).

Essa fala nos leva a inferir sobre a identificacao do prédio escolar, isto
€, da educacao escolar com a introducao da escrita tanto em portugués quanto
em Guarani e a ocorréncia de privilégio da escrita em detrimento da oralidade,
caracteristica marcante dos Guarani. A nossa memoria e a nossa experiéncia
escolar ndo indigena indicam que nao existe outro modelo possivel de
educacao escolar que nao seja centralizado na escrita como instrumento de

registro e de comunicacdo, entretanto, como sinalizam os professores
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indigenas, a construcdo de uma escola indigena intercultural nos conduz a
pensar praticas pedagogicas que tragam a oralidade para uma posicao de
centralidade nas praticas educativas. Isso parece um desafio para o qual
somente a parceria entre aqueles que se dispdem a construir essas escolas,
com o protagonismo daqueles que tém a oralidade como fundamento de sua
cultura, pode indicar possibilidades. Uma possibilidade é indicada por
Vanderlei quando afirma:

eu vejo muito nas aldeias, eu passo muito nas aldeias e vejo essa
situacao forte nesse sentido, essa mistura de lingua ta mais pro lado
do portugués que pro lado do Guarani, inclusive uma escola de Santa
Catarina, é totalmente dominada pela lingua portuguesa, as criancas
por exemplo nao conversam em Guarani, daquia 2 ou 3 anos, a partir
do momento que aprende a falar, falam em portugués, isso é
preocupante né, muitas vezes é a propria comunidade que incentiva
isso né, os proprios pais, aqui nessa escolinha até o segundo ano eles
nao aprendem a lingua portuguesa, primeiro o Guarani e depois a
lingua portuguesa (VANDERLEI, 2018).

Como pode ser observado, a possibilidade proposta na pratica de
Vanderlei € a de que o processo de ensino-aprendizagem nos primeiros anos
de escolaridade seja estritamente em Guarani e que a lingua portuguesa seja
introduzida gradativamente nos anos subsequentes sem, contudo, ser
sobreposta ao Guarani. Fica evidente, ainda, que o bilinguismo na educacao
escolar indigena nao se refere somente a traducao idiomatica. Ele também tem
um aspecto relacionado ao tipo de linguagem que é importante destacar. A
oralidade é central na educacao Guarani. A educacao tradicional Guarani
m’bya esta associada ao sagrado e a sacralidade das palavras. Ja a tradicao
escolar nao indigena esta fundamentada na linguagem escrita. A validacao e
legitimacao de discursos na sociedade nao indigena esta relacionada ao
respeito a normas linguisticas atribuidas a norma escrita, sendo ela a
referéncia. Entretanto, para os professores indigenas, qualquer pratica que
relegue a oralidade a segundo plano estara, na verdade, subalternizando a
cultura Guarani.

E importante perceber que o entendimento da oralidade para a cultura
Guarani e sua valorizacao na educacao escolar indigena releva outros
individuos, além dos professores, na construcao de uma escola intercultural.
Quando questionamos o professor Vanderlei diretamente sobre o papel da

oralidade na escola da aldeia, ele respondeu:

Interfaces da Educacgdo, Paranaiba, V. 12, N. 35, p. 423 a 447, 2021
ISSN2177-7691



O que pensam professores indigenas...

(...) se tem idade escolar, vem e se matricula né, e faz a atividade
escolar, como alfabetizacao né... tudo que envolve a escola, na escrita,
e tem aquela educacao que vem dos pais, na oralidade, isso que eles
chamam de diferencial, e muitas vezes isso é ela nao € valida, muitas
vezes nao € respeitada, por exemplo: aqui a gente tem muitas pessoas
que tem conhecimento, tem educacao, tem a filha dele que é a Maria
Helena, tem uns conhecimentos tradicionais que sao muito forte, mas
nao é conhecido, isso pra nés ja € uma coisa que nao foi respeitada,
isso entdo quer dizer que isso nao ta sendo respeitado a
interpolaridade na escola, ndo s6 na escola mas como também no
ambiente da comunidade, por exemplo: a partir do momento que a
pessoa é reconhecida ela é mais valorizada, mas enquanto ela é
isolada, por exemplo: ndo pra nés, mas na visao popular ela nao é
reconhecida entdo ndo é nada, ndo representanada. Mas sabemos que
é uma pessoa que tem muito valor pra educacado Guarani, por
exemplo: a Catarina é parteira, s6 que nao é reconhecida pela
populacao em geral né, entre nés da comunidade a gente sabe que ela
é muito importante, mas pra pessoa de fora nao, porque ela nao tem
nada, assim, formacao escolar de titulo, entdo é como se ela nao fosse
nada pra ninguém, nesse sentido, entdo ela ndo é reconhecida por
ninguém. Muitas coisas elas ficam oculta, entdo nao é valorizado
(VANDERLEI, 2018).

De acordo com o depoimento do Vanderlei, € possivel notar que, para
ele, a educacao intercultural deve valorizar a educacao tradicional Guarani,
que € fundamentada na experiéncia oral, por meio da qual parteiras, pajés,
pais e ancidaos compartilham com as novas geracoes o conhecimento da
comunidade. Para ele, a educacao sera intercultural na medida em que esses
sujeitos tiverem espaco e reconhecimento dentro da escola, entretanto, eles
nao sao respeitados pelos nao indigenas, sdo ocultados, porque ndao possuem
o diploma que, para os nao indigenas, qualifica aquela experiéncia. A fala do
Vanderlei € confirmada por Benites (2018, p. 66), para quem “Normalmente,
os saberes das ancias e dos ancidaos nao sao valorizados como saberes na
ciéncia dos jurud, muitas vezes os saberes tradicionais sado vistos como
inferiores, nao sdo bem vistos pela maioria e nas academias.”

Cabe mencionar que, na percepcao dos professores indigenas sujeitos
da nossa pesquisa, esses individuos desvalorizados pelos nao indigenas,
deveriam nao sO estar presentes na escola transmitindo conhecimentos
tradicionais, mas também participando da sua gestdo e da construcao do
curriculo. Na sequéncia, perguntamos ao professor Izaque se a escola onde ele
estava atuando era indigena. Ele destacou que, para que isso seja verdade, é
necessario que os indigenas participem da gestdao escolar, como ocorre na
aldeia de Sapukai:
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Izaque: A escola indigena pode ter organizacao indigena mesmo, né? E isso

que esta faltando, né?

Pesquisadora: Quantos indios a gente tem na administracao dessa escola

indigena?

Izaque: Aqui nao tem.

Pesquisadora: Nao tem?

Izaque: SO pra Paraty e Angra.

Pesquisadora: E 1a foi muita luta, né?

Izaque: Muita luta. Até hoje ta buscando um pouquinho e assim vai

continuando, né?

Ele cita a escola indigena de Angra dos Reis como uma referéncia em

Educacao Indigena Diferenciada, destacando que la a comunidade participa

de todos os processos da escola, inclusive os administrativos, contrariando a

pesquisa de Martins (2016). Vanderlei, em sua fala a respeito do bilinguismo,

também indica uma escola hibrida. Ele nos conta que, na escola indigena de

Itaipuacu, a educacao prioriza a fala em Guarani, mas em uma perspectiva

que se distingue daquela apresentada pelo Izaque.

E tudo em Guarani. Entdo a partir do 7 anos que a gente comeca
alfabetizar eles, primeiro em Guarani, ai a partir do momento que ele
comecar a entender um pouco dessa alfabetizacdo que ele passa para
o portugués para poder comecar a dominar as duas né, ai assim sé
com isso que eu vejo diferenca, ele ndo tem essa vontade de querer
falar s6 portugués, e sim de escrever Guarani também, por exemplo:
eu trabalho com figuras né, ai eu coloco os nomes em portugués e
Guarani, ai eles controlam as duas coisas ao mesmo tempo né, isso
ajuda eles a controlar (VANDERLEI, 2018).

Embora a fala do Vanderlei indique que ele aceita uma escola na qual

ambos os conhecimentos sao oferecidos ao mesmo tempo, ele em seguida

afirma que

Uma escola indigena € trabalhar do modo que queremos, a partir do
momento que conseguimos trabalhar do jeito que a gente quer, ela é
indigena (...) Essa escola € meio indigena, ta se tornando... e aqui é
recente, eu to6 trabalhando esse ano, no come¢o nao tinha professor,
ta bem no comeco ainda, ndo se sabe ainda certo, né? (VANDERLEI,
2018).
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Como é possivel observar, ele indica que a escola indigena atual precisa
avancar para um modelo de no qual os indigenas tenham mais autonomia e
assumam a instituicado em sua administracao, pratica pedagogica e curriculo.

A questao curricular, assim como todas as anteriormente apresentadas,
é permeada pelo conflito entre as concepcoes indigenas e nao indigenas de
interculturalidade, escola e educacado escolar indigenas. Voltando-nos para
ela, perguntamos ao professor Vanderlei se ele considerava a educacao escolar
indigena da sua aldeia diferenciada. Ele disse que existem barreiras para a
implementacao de uma escola diferenciada, algumas delas relacionadas com

a questao curricular:

E entdo... desde 88 que comecou a educacédo diferenciada, mas, até
hoje na maioria das escolas, ela nao ta sendo executada diferente
ensino, pretende ter né, € o desejo que ele tem, que realmente ensinar
as criancas a conhecer maior parte, maior aprendizado esteja dentro
da nossa cultura, mas isso € uma realidade que nao ta acontecendo,
na realidade as coisas muitas vezes ela € impedido, porque como a
escola é gerenciada pelas instituicdo do estado ou municipio, ela ja
vem com planejamento pronto, como na rede normal, entdo, a gente
nao consegue trabalhar muitas da vezes, trabalhardo jeito que a gente
quer né, entdo a escola diferenciada que muitos falam ela néo
acontecendo entendeu, a gente tenta mas muitas vezes nao consegue,
porque o planejamento da aula, muitas vezes ja vem pronto né, como
nas escolas normais, como nos municipios e estados né, que eles ja
vem pronto, e a gente tem que trabalhar obedecendo aquela ordem
né, e as vezes a gente tenta pular esse plano que vem da cidade, e
tenta planejar o nosso, s6 que muitas vezes acaba nao dando certo né,
igual aqui, essa escola ela € do municipio, mesmo que eles entendam
a diferenca da escola intercultural, muitas vezes tem aquela barreira,
que nos impede de trabalhardo jeito que a gente quer, aija vem aquele
plano pronto, ai temos que trabalhar com aquele, nao temos
autonomia, entao a diferenca pra nos seria ter autonomia, fazer o
nosso plano de aula... (VANDERLEI, 2018).

Como vemos, para o professor Vanderlei, o curriculo da escola indigena
nao se constitui somente na sistematizacdo de conhecimentos cientificos por
parte de professores e pesquisadores presentes na construcao da escola. Na
sua construcao, ha que se levar em consideracdo numa perspectiva
intercultural as demandas da comunidade tanto no que concerne a selecao de
conteudos quanto no que se refere a planejamentos, praticas de ensino e
recursos didaticos, o que nao ocorre nas organizacoes curriculares que

abarcam um grande numero de escolas.
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Consideracoes finais

Nesse texto tivemos o objetivo identificar e analisar as concepcoes
relacionadas a interculturalidade existentes entre professores indigenas
Guarani. Concluimos que os professores indigenas Guarani concordam que
a interculturalidade representa a troca de conhecimentos entre indigenas e
nao indigenas, como a presenca, no ambiente, de conteudos indigenas e nao
indigenas no curriculo das escolas indigenas. No entanto, esses conteudos
nao devem ser ensinados, sobretudo, na Educacao Infantil. Ja acreditam que
a lingua materna € um instrumento de preservacdo cultural e defendem a
alfabetizacdo em Guarani, as atividades que favorecam a oralidade e a
presenca dos Guarani mais experientes da aldeia na escola, contribuindo para
a aprendizagem da sua cultura. Defendem que a escola indigena deve ter
professores indigenas e nao indigenas, de modo a garantir o acesso a aspectos
da cultura nao indigena e o bilinguismo, mas, para eles, a escola so6 sera
efetivamente indigena, quando administrada técnica e pedagogicamente pela

comunidade Guarani.
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