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Resumo

A formacdo continuada proporciona ao professor aquisicdo de novos conhecimentos, possibilita
compartilhar suas experiéncias pedagogicas e refletir sobre o seu desempenho em sala de aula;
considera-se uma extensdo da formacao inicial. Assim, o objetivo deste artigo é apresentar a concep¢ao
dos professores com relagdo a formacao continuada, bem como a importancia da participagcdo em cursos
que abordam a atuagdo em sala de aula, principalmente para o uso das tecnologias digitais. Os sujeitos
da pesquisa sdo professores que lecionam em escolas publicas e em particulares. Nesta perspectiva, a
coleta de dados foi realizada por meio de questionarios e atividades praticas, durante cinco encontros,
sendo a sua interpretacdo realizada a luz da analise textual discursiva. As reflexfes proporcionadas a
partir do estudo possibilitaram compreender que a formagdo continuada contribuiu de forma
significativa e esclarecedora, pois apresentou o software LibreOffice® Impress, como um recurso
tecnoldgico, bem como estudos cientificos na area da Cogni¢do Numérica.

Palavras-chave: Educacdo basica. Formacdo de professores. LibreOffice® Impress, Matematica.
Cognicéo numérica.

Abstract

Continuing education provides teachers with the acquisition of new knowledge, in addition to sharing
their pedagogical experiences and reflecting on their performance in the classroom. It is considered an
extension of initial training. Thus, the objective of this article is to present the conception of teachers in
relation to continuing education, as well as the importance of participating in courses that address the
performance in the classroom, mainly for the use of Digital Technologies. The research subjects are
teachers who teach in public schools as well as in private. In this perspective, data collection was carried
out through questionnaires and practical activities, during five meetings that were interpreted in the light
of the Discursive Textual Analysis. The reflections provided from the study made it possible to
understand that continuing education contributed significantly and enlighteningly, as it presented the
LibreOffice® Impress software, as a technological resource, as well as scientific studies in the area of
Numerical Cognition.

Keywords: Basic education. Teacher training. LibreOffice® Impress Mathematical. Numerical
Cognition.

1 Mestre em Ensino pelo Programa de Mestrado Profissional em Ensino da UENP; Especialista em
Neuropsicopedagogia e Educacdo Infantil. Docente na primeira etapa da Educacdo Basica no Municipio de
Cornélio Procopio. E-mail: patricia_concato@hotmail.com

2 Doutor em Informatica pela PUCPR. Professor e Pesquisador Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Centro
de Ciéncias Humanas e da Educacéo, Universidade Estadual do Norte do Parana — campus de Cornélio Procdpio.
E-mail: joaocoelho@uenp.edu.br.

3 Doutora em Psicologia pela UFSCAR. Professora e Pesquisadora Programa de Ps-Graduagdo em Ensino, Centro
de Ciéncias Humanas e da Educacdo, Universidade Estadual do Norte do Parand — campus de Cornélio Procopio.
E-mail: mariliabazan@uenp.edu.br

Interfaces da Educacdo, Paranaiba, V. 13, N. 39, p. 87 a 107, ano 2023
ISSN 2177-7691



(&= INTERFACES DA EDUCACAO

Introducéo

Pesquisas no ambito da Educacéo evidenciam a importancia da formacdo continuada
para os professores como uma forma de aperfeicoar as atividades docentes. De acordo com
Alvorado-Prada (2010), a formacéo continuada pode ser considerada um método de auxiliar os
docentes no processo de ensino e de aprendizagem, a fim de contribuir para a transformacéo da
pratica pedagogica.

A formacéo continuada ou cursos de capacitacdo ocorrem ap6s a formacao inicial. Neste
contexto, a formacdo inicial € o momento que prepara o professor para assumir uma sala de
aula e mediar os conhecimentos cientificos acumulados historicamente. Assim, ela esta
associada a preparacao para o exercicio do magistério, enquanto a formacgdo continuada refere-
se as qualificacbes para o profissional, contribuindo para mudancas em suas praticas
pedagdgicas (PAULA, 2009). Para Talheti e Aradjo (2019), a formacao inicial é responsavel
por capacitar o professor para atuar em sala de aula, mas néo € o suficiente.

A formacdo de professores precisa estar ligada a profissdo. Nao se trata apenas da
ligacdo entre teoria e pratica, mas assegurar um didlogo entre os docentes das universidades
com as realidades escolares. O conhecimento cientifico sem a capacidade de aplicar a préatica é
um conhecimento vazio, e a pratica rotineira sem 0s conhecimentos cientificos torna-se uma
pratica mediocre, sem a capacidade de inovar (NOVOA,; VIEIRA, 2017).

Oliveira (2019, p.47) explica que “a formagao do professor ndo se constitui apenas no
momento inicial, durante a graduacdo, mas € constituida em processo constante, sendo
necessaria, entdo, a formagéo continuada, que deve acontecer interligadamente”.

Nesse contexto, cabe salientar que o ensino da Matematica deve ser pautado no
desenvolvimento da cogni¢cdo numerica, que, segundo Santos (2017), € uma parte da
Neurociéncia que estuda o desenvolvimento dos numeros e da matematica, e divide-se em
habilidades primérias e secundarias. Ainda sob o ponto de vista da autora, a cogni¢do numerica
consiste em “capacidade para representar quantidades nos ambitos cognitivo e neural, por meio
de seus sistemas inatos e adquiridos” (SANTOS, 2017, p.192).

Este estudo é decorrente de um trabalho de dissertagdo: “O Uso das Tecnologias Digitais
no Desenvolvimento da Cogni¢do Numeérica: uma proposta de formagdo continuada para 0s
professores da Basica” (SOUZA, 2020).
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O objetivo geral deste artigo é analisar a concepcao dos professores com relagdo ao uso
da tecnologia digital no desenvolvimento da cogni¢do numérica, bem como suas contribuicdes
para aperfeicoamento da pratica em sala de aula.

Sendo assim, o artigo esta dividido da seguinte forma: a primeira secdo aborda a
importancia da formacdo continuada para os professores da educagdo bésica; a segunda
apresenta a tecnologia digital no desenvolvimento da cogni¢cdo numérica; a terceira esta
associada a proposta de curso e ao encaminhamento metodoldgico utilizado; a quarta refere-se

aos resultados e, por altimo, as consideragdes finais.
1 A importéancia da formacao continuada para professores da Educacéo Basica.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, em seu
artigo 22, a Educagdo Basica “tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em seus estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p. 17).

A Educacdo Basica é composta por Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, sendo requisito basico para todo e qualquer individuo atuar em sociedade
(BRASIL,1996). Assim, considera-se imprescindivel que professores atuantes nestas etapas de
ensino participem de formagdes continuadas, para que atendam as diversidades encontradas em
sala de aula. Por conseguinte, cabe aos estados e municipios organizarem politicas publicas que
oferecam formacao de qualidade aos professores. Desse modo, a Lei de Diretrizes e Base da

Educacao Nacional, em seu artigo 63, ressalta sobre a formagao continuada:

[...] os institutos superiores de educacdo manterdo: | — cursos formadores de
profissionais para a educacdo basica, inclusive o normal superior, destinado a
formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental; 11 — programas de formag&o pedagogica para portadores de diplomas de
educagdo superior que queiram se dedicar a educagdo basica; 11l — programas de
educacao continuada para os profissionais de educacao dos diversos niveis (BRASIL,
1996, p. 43).

Verifica-se, assim, que a formacdo continuada esta presente nos documentos oficiais da
Educacdo, de modo que contribui para a reflexdo da pratica pedagogica de todo professor.
Libaneo (2004, p.189) afirma que “[...] a formagao continuada é condi¢do para a aprendizagem
permanente e o desenvolvimento pessoal, cultural e profissional”.

Nesse sentido, Guimardes (2005) explica que a formagdo continuada é uma exigéncia

para toda atuagdo do homem, visto que a realidade estd em constante transformagdo. Esta
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questdo estende-se principalmente no &mbito escolar, uma vez que os docentes atuam em um
contexto que envolve diferentes sujeitos, com diferentes realidades, e que podem desencadear
situacOes singulares.

Ha fatores que contribuem para a formagéo continuada. Um deles é um bom ambiente
de trabalho, onde a instituicdo proporciona momentos para compartilhar as experiéncias de sala
de aula. Outro ponto é a adesdo da profissdo, ou seja, o profissional precisa querer participar
desses momentos de aprendizagem a fim de enriquecer o saber docente (GUIMARAES, 2005).

O saber docente pode ser definido como um “[...] saber plural, formado pelo améalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014, p.36).

Para Tardif (2014), o saber profissional esta associado ao conjunto de saberes cientificos

transmitidos pelas universidades, ou seja, a formacdo inicial. Assim:

[...] esses conhecimentos se transformam em saber destinados a formagéao
cientifica ou erudita dos professores, caso sejam incorporados a pratica docente, esta
pode transformar-se em pratica cientifica, em tecnologia da aprendizagem. [...] a
articulacdo entre essas ciéncias e a pratica docente se estabelece concretamente,
através da formagdo inicial ou continua dos professores (TARDIF, 2014, p.37).

Ainda nesta perspectiva, o0 autor supracitado explica sobre os saberes experienciais,
advindos da pratica docente. Sao aqueles que [...] “brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitos e de
habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (TARDIF, 2014, p.39). Ainda na perspectiva do
autor, o professor ideal é aquele que desenvolve um saber pratico, fundamentado em sua
experiéncia docente; mas conhecer a matéria, sua disciplina, seu programa e possuir 0s
conhecimentos cientificos relacionados a ciéncia sdo fundamentais (TARDIF, 2014).

Por meio das formacdes continuadas, o professor pode compartilhar suas experiéncias,
seus saberes experienciais, expondo praticas que contribuiram para o processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos. Névoa e Vieira (2017) ressaltam que a matéria — prima das
formacges continuadas consiste em uma reflexdo e um (re) pensar das préaticas de sala de aula.
Os autores afirmam que:

A bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da
experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. O que d& sentido a formacao € o dialogo
entre os professores, a analise rigorosa das préaticas, a procura coletiva das melhores
formas de agir. A formacéo continuada é sempre formagdo acdo (formacéo ligada a

um projeto pedagogico) e co-formagdo (formacéo que faz em relagdo com os outros)
(NOVOA; VIEIRA, 2017, p. 25).
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A formacdo continuada ou capacitacdo de professores proporcionam reflexdo da prética
pedagogica, possibilitando a troca de experiéncias e, se necessario, a modificacdo das
estratégias adotadas para mediacdo do saber escolar. Pereira e Andrade (2016) ressaltam que
os professores sdo sujeitos possuidores de conhecimentos e que o didlogo se torna
imprescindivel durante as formagdes, de modo que as teorias sejam associadas as praticas de
sala de aula. Na percepgdo de Guimardes (2005, p. 37) “[...] as discussdes ou trocas de
experiéncias podem favorecer a releitura da experiéncia. As perguntas dos colegas, os pedidos
de esclarecimentos, as explica¢fes do ‘porque’ se agiu desta ou daquela maneira, sdo 6timas
possibilidades para a reflexdo”. Assim, a formacdo continuada é um momento em que se
compartilham as experiéncias e as acdes, proporcionando ao professor conhecer novas
estratégias de ensino e atualizar-se perante as mudancas educacionais. E uma préatica
indispensavel para o professor, pois oferece fundamentos para modificar a pratica em sala de
aula (ARAUJO; REIS, 2014).

O docente influencia perceptivelmente na aprendizagem, pois seleciona qual a melhor
estratégia de ensino para a mediacdo dos conteddos. Deve-se levar em consideracdo que cada
crianca € singular e cada uma possui uma forma de aprendizagem dos saberes escolares.
Guimarées (2005) afirma que os docentes sdo os principais mediadores na aprendizagem de
seus alunos e, para que haja uma aprendizagem de qualidade, h& necessidade de professores
qualificados.

Diante do exposto, entende-se que a estratégia de ensino adotada pelo professor é a
responsavel pela aprendizagem do aluno. Ao analisar este conceito, o professor que participa
de formacgBes continuadas estard sempre atualizado frente aos assuntos educacionais,
compartilhando e (re) pensando suas praticas pedagogicas.

Assim, a proxima secdo ira contextualizar a tecnologia digital como um
encaminhamento metodoldgico no desenvolvimento da cognicdo numérica, o qual

fundamentou a proposta do curso de formagéo continuada.
2 Desenvolvimento da cogni¢cdo numérica por meio da tecnologia digital
A cognicdo numérica é uma parte da Neurociéncia que estuda o desenvolvimento dos

numeros e como ocorre a aprendizagem da Matematica (SANTOS et al., 2016). Por meio das
pesquisas de McCloskey, Caramazza e Basili (1985); Dehaene (1997) e Geary (2000), o
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dominio das habilidades matematicas evolui de atividades mais simples para mais complexas,
visto que se dividem em habilidades primarias e habilidades secundérias.

As habilidades primarias compdem-se do senso numeérico, que é formado pela
subitizacao e pela estimativa (SANTOS, et al., 2016). Geary (2000, p. 12) afirma que 0 senso
numérico “[...] é a compreensdo de numerosidade, ordinalidade, contagem e aritmética, é
encontrado em bebés humanos e também em outras espécies de animais”. J& para Dehaene
(1997), senso numérico € uma capacidade inata do ser humano, a qual permite comparar,
reconhecer, somar e subtrair quantidades, sdo acdes que ndo exigem o suporte da contagem. O

autor ainda explica que a expressao “senso numérico” ¢ definida:

O homem, mesmo nos seus primeiros estagios de seu desenvolvimento,
possui uma faculdade que, por falta de um nome melhor, eu chamarei de senso
numérico. Essa faculdade permite a ele reconhecer a mudanca de uma pequena
colecdo quando, sem seu conhecimento direto, se move ou se acrescenta um objeto
(DEHAENE, 1997, p.5).

A subitizacdo € responsavel por produzir percepces ndo numéricas. Trata-se de uma
habilidade por meio da qual se é capaz de reconhecer e quantificar pequenos nimeros, sem a
necessidade de dominio da contagem consciente, e ndao envolve relagbes ordinais entre 0s
nimeros (SANTOS et al., 2016). Ja a estimativa € a aproximacao de grandes numerosidades,
uma vez que as quantidades sejam iguais ou superiores a cinco (PRADO et al., 2015).

As habilidades secundarias, compostas pelo processamento numérico e pelo calculo,
dependem da escolarizagdo para serem desenvolvidas. Essas habilidades sdo dependentes de
praticas pedagogicas, ou seja, 0 aluno necessita compreender o conceito de nimero, ter o
principio da contagem, entender o sistema de base 10 e utilizar a forma verbal e arabica para a
representacio numérica (SANCHEZ JUNIOR, 2018).

Diante deste conceito, cabe ressaltar que o processo de ensino e de aprendizagem da
Matematica tem como fundamento o desenvolvimento da cognicdo numérica. Nessa
perspectiva, & imprescindivel considerar que o professor que ministra esta disciplina
compreenda a estrutura da cogni¢do numérica, uma vez que um déficit nas habilidades
primarias ird comprometer o desenvolvimento das habilidades secundarias. Esse entendimento
possibilitara que o professor planeje, elabore e implemente estratégias adequadas e
diversificadas para a compreensao e dominio dos nimeros.

Assim, pesquisas no ambito das tecnologias digitais, como Borba (1999 2012, 2017);
Cezarotto (2016); Cursino (2017) e Silva (2019) tém como objetivo apresentar 0 uso do
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computador, dos smartphones, tablets, notebooks como recursos pedagdgicos diversificados
para a ressignificacdo das praticas em sala de aula.

Schneider, Franco e Slomp (2016, p.17) corroboram a pesquisa explicando que:

Com os avancos tecnoldgicos, surgem novas possibilidades de elaboracéo de
material didatico para constru¢éo do conhecimento que demandam um novo perfil de
professor. [...] O professor em formag&o precisa vivenciar diferentes possibilidades de
desenvolver um contetido didatico mais interativo, envolvendo imagens, sons, textos,
videos que reconheca o potencial de diferentes softwares para sua pratica pedagdgica.

Souza, Blanco e Coelho Neto (2019) afirmam que o computador é a tecnologia digital
de mais facil acesso nas instituicdes escolares, pois € um instrumento que motiva a
aprendizagem e possibilita a construcdo do conhecimento, estimulando a atengéo e
desenvolvimento de estratégias para resolucdo de problemas. Com base nas pesquisas citadas
anteriormente, a tecnologia digital passa a ser considerada uma estratégia de ensino que
contribui de forma peculiar para aprendizagem da matemaética. Entretanto é imprescindivel que
os professores conhecam e dominem essa forma de trabalhar os contetidos curriculares.

Cursino (2017, p. 37) salienta que as tecnologias digitais estdo presentes na escola como
um instrumento para o processo de aprendizagem. Elas permitem que os professores elaborem

atividades integradas com as disciplinas e os conteidos curriculares. O autor afirma que:

O diferencial concentra nas estratégias inovadoras que favorecem o ensino,
pois recursos multimidia, com gréaficos, animaces e sons criam um ambiente ludico
a crianga, coisa que o professor ndo conseguiria apenas utilizando as ferramentas
tradicionais (CURSINO, 2017, p. 37).

Entretanto, para que os professores da Educacdo Basica incorporem as tecnologias
digitais em sua pratica de ensino, é necessario oferecer-lhes formacdes continuadas que
possibilitem a compreensdo de como utilizar os softwares disponiveis nos computadores das
escolas. De acordo com Pereira e Andrade (2016) as escolas ndo podem ignorar as tecnologias
e sim integra-las ao processo de ensino e de aprendizagem.

Coelho Neto e Altoé (2011) ressaltam que, durante a formacdo inicial, alguns
professores tiveram pouco ou nenhum acesso as tecnologias digitais. Assim, podera ser por
meio da formacéo continuada que os professores irdo compreender como utilizar o computador
como instrumento pedagdgico.

Diante do exposto, a proposta de formagdo continuada descrita neste artigo apresenta o
software LibreOffice® Impress como uma tecnologia digital para desenvolvimento da cognicéo
numérica. Na concepcao de Pinto e Bais (2013, p.10), o software LibreOffice® Impress é “[...]

um software livre, o que facilita sua utilizagdo, sem restricdes; [...] possui muitas outras
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ferramentas que podem ter uso pedagdgico, como a construcdo de folders e cartazes, além da"
producdo de historias em quadrinhos”.

Nesta perspectiva, a proxima secdo refere-se ao encaminhamento metodoldgico para a
elaboracdo da formacdo continuada direcionada aos professores da Educacdo Basica, com o

detalhamento de todas as atividades realizadas durante os cinco encontros.

3 Metodologia para elaboracéo do curso de formacéo continuada

O curso de formacdo continuada para os professores da Educacdo Baésica trata da
tecnologia digital como auxiliadora no desenvolvimento da cogni¢cdo numeérica. Verificou-se
por meio de revisdes sistematicas e bibliogréaficas (SOUZA; BLANCO; COELHO, 2019) que
h& uma escassez de pesquisas nesta area.

O Mestrado Profissional em Ensino tem como caracteristica a elaboracao de produtos e
tecnologias educacionais que possam contribuir com professores da Educacdo Béasica. A area
do Ensino tem valorizado o desenvolvimento de materiais e processos educacionais, cursos de
curta duracdo e atividades de extensdo relacionadas a pratica docente [...] (BRASIL, 2016, p.9).

Assim, as atividades propostas para serem realizadas durante o curso tiveram como base
os referenciais sobre cognicdo numérica, como: McCloskey, Caramazza e Basili (1985);
Dehaene (1997); Bastos (2011); Cosenza e Guerra (2011) e Santos (2017).

A formacdo continuada teve como publico alvo professores da Educacdo Basica. As
inscricdes foram realizadas on-line por meio do Google forms. Como critério de incluséo, era
necessario estar lecionando na Educacdo Bésica. Entre os participantes, havia estudantes do
curso de pedagogia, mas que atuavam como auxiliares em escolas da rede particular,
professores da rede municipal e particular e professores do Ensino Médio.

O curso de formagéo, “O Uso da Tecnologia Digital no Desenvolvimento da Cognicao
Numérica: uma proposta de formagao continuada para professores da Educacao Basica”, contou
com a presenca de dez participantes, todas mulheres, e foi dividido em cinco encontros.

Os encontros foram realizados com carater tedrico e pratico, de modo que os professores
puderam elaborar atividades utilizando um recurso tecnolégico, o software LibreOffice®
Impress . Vale salientar que as participantes preencheram o termo de consentimento livre e

esclarecido para participar das entrevistas. Os questionarios foram aplicados no decorrer da
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formag&o e o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica.

O projeto foi dividido em cinco encontros: no primeiro encontro foi aplicado o
questionario sobre a cognicdo numérica com o intuito de identificar o conhecimento inicial
acerca da tematica. Na sequéncia, de forma expositiva e por meio de atividades, foram
discutidos os conceitos e a estrutura da cogni¢do numérica, objetivando conhecer a tematica
com evidéncias cientificas.

O segundo encontro foi pautado em leituras complementares sobre a cogni¢do numérica:
“A Fileira dos Numeros” (COSENZA; GUERRA, 2011). Atividades sobre as areas cerebrais
responsaveis pela aprendizagem da Matemaética foram realizadas a fim de explicar que um
déficit nas habilidades primarias pode ocasionar dificuldade na aprendizagem de contetidos
posteriores.

No terceiro e quarto encontro, discutiu-se a tecnologia digital como uma estratégia no
desenvolvimento da cogni¢cdo numérica. As participantes puderam conhecer um recurso
tecnoldgico, o software, LibreOffice® Impress, bem como utiliza-lo para a elaboracdo de
atividades matematicas.

O ultimo encontro consistiu no encerramento do projeto. As participantes apresentaram
as atividades desenvolvidas com o recurso tecnoldgico software LibreOffice® Impress e 0s
objetivos que pretendem alcancar com elas. Ademais, as cursistas compartilnaram suas
concepcdes sobre o curso, apontando as contribuicdes sobre a compreensdo da cognicao
numérica, bem como o uso da tecnologia digital para as praticas pedagdgicas. Esses dados
foram coletados por meio de um questionario, que viabilizou a elaboracdo deste artigo.

Os resultados obtidos por meios dos questionarios foram interpretados a luz da Anéalise
Textual Discursiva (ATD), que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 33), é a “[...]
compreensdo, a reconstru¢do de conhecimentos existentes sobre os temas investigados”, pois:

A andlise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto
ferramenta mediadora na producdo de significados, e por isso, em processos
recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstragdo tedrica, que s6 pode ser

alcangada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producédo
de argumentos (MORAES; GALIAZZI; 2016 p. 118).

Assim, a analise textual discursiva é uma ferramenta analitica, utilizada como um
procedimento que se divide em momentos que irdo compor de forma completa toda a anéalise
da pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2016). Desta forma, ¢ organizada em quatro passos: “1 —
Desmontagem dos Textos; 2 — Estabelecimento de Relagéo; 3 - Captacdo de novo emergente;
4 — Um processo auto-organizado” (MORAES; GALIAZZI, 2016).
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Os autores supracitados explicam que a desmontagem dos textos, primeiro foco, esta
relacionada ao processo de unitarizacdo, ou seja, explorar os detalhes do texto com intuito de
identificar as unidades que compdem a tematica estudada. O Estabelecimento de Relagdes,
segundo foco, é a construcdo de categorias associadas as unidades. A Captacdo do Novo
Emergente, terceiro foco, trata-se de uma analise mais profunda, tendo o metatexto como
resultado desse processo, o0 qual permite a descricdo e a interpretacdo dos fendémenos
investigados. E por fim, o Processo Auto-Organizado, quarto foco, do qual emergem as
compreensdes dos fendmenos estudados (MORAES; GALIAZZI, 2016).

De acordo com Moraes (2003), as categorias definidas, com base no referencial teorico,
sdo denominadas a priori, ja as emergentes sdo resultantes das informacgdes que compdem o
corpus.

Dentro desse contexto, a categoria e as unidades elencadas para analise neste trabalho

estdo configuradas pela Figura 1, as quais foram elaboradas a priori.

FIGURA 1 — Categoria Curso de Formacao Continuada e as unidades elencadas a priori

CONTRIBUCOES
DO CURSO
CURSO DE \ J
FORMACAO r Y
APECTOS
POSITIVOS E
NEGATIVOS

Fonte: os autores

Os resultados apresentados na proxima secdo foram analisados de acordo com a
fundamentacdo teérica que sustenta esta pesquisa. Assim, a categoria e as unidades
“Contribui¢des e Aspectos Positivos / Negativos” com relacdo ao curso tém como objetivo

identificar a concepcéo das participantes com relacéo a formagéo continuada.

4 Resultados

As participantes foram dez professoras que atuam na Educagdo Bésica. Cinco
professores lecionavam em instituicdes privadas, e 0s outros cinco, em instituicdes publicas.
Todas tém idade entre 20 e 50 anos, com tempos variados de atuacdo na Educacéo, entre 6

meses até 30 anos de docéncia.
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Com relacdo a formacdo académica, verificou-se que 10% das participantes (1
professora) possuem a pos-graduacdo stricto sensu (mestrado); 70 % possuem pés — graduacéo

latu senso (7 professoras); 10% possuem licenciatura plena em pedagogia (1 professora) e 10%

(&= INTERFACES DA EDUCACAO

(1 professora ) possuem apenas 0 magisterio.

Cabe ressaltar que apenas 10% das participantes afirmaram ter participado de formagdes
continuadas sobre a tecnologia digital, 30% nunca participaram de cursos que abordassem a
tematica e 60% afirmaram ter cursado apenas uma disciplina sobre o tema na formacao inicial.

Assim, o quadro 1 refere-se a primeira unidade, que contempla as contribuicdes da

formacdo continuada com relagdo ao desenvolvimento da cogni¢cdo numérica por meio das

tecnologias digitais.

QUADRO 1 - Categoria: Curso de Formagdo — Excertos que exemplificam a unidade: Contribuigdes

da Formacdo Continuada

Categoria Unidade Excertos:
“Contribui muito, pois o conhecimento adquirido fez ter um
olhar diferenciado sobre aprendizagem de cada aluno, saber
Curso de ContribuicGes do Curso | diferenciar o transtorno e dificuldades, podendo assim saber
Formacéo de que modo trabalhar com os alunos” (P1).

“Sim, contribuiu muito. A maneira de levar a tecnologia para
as criangas vem sendo uma forma “atrativa’, ou seja, desde
que as aulas sejam dinamicas e criativas os alunos se
envolvem mais e contribuem para melhorar o aprendizado”
(P2).

“O curso de formagdo continuada foi muito efetivo e
instrutivo na pratica em sala de aula, pois trouxe varios
conhecimentos para detectar os transtornos e a dificuldade
de aprendizagem, além de conhecer um novo recurso
tecnologico” (P4).

“Sim e muito, principalmente por me apresentar uma nova
ferramenta tecnoldgica que por mim era desconhecida, e que
passarei a utilizar em minha prdtica pedagogica” (P5).

“Sim. O curso foi importantissimo para minha pratica em
sala de aula. Sou professora de matematica, o curso me
trouxe outra visdo de como trabalhar matemética de forma
prazerosa para os alunos” (P6).

“O curso contribuiu e muito para a minha prdatica em sala de
aula, aprender esse recurso e utiliza-lo sé ira enriquecer
ainda mais as minhas aulas, interessante também foi
aprender e compreender 0s niveis do processo da Cognicao
Numérica para conseguir auxiliar na aprendizagem” (P7).

“Sim. Apos o curso de capacitagdo obtive o conhecimento
mais aprofundado sobre a Cognicdo Numérica. Como a

Interfaces da Educacdo, Paranaiba, V. 13, N. 39, p. 87 a 107, ano 2023

ISSN 2177-7691

L



(&= INTERFACES DA EDUCACAO

crianca aprende, como posso ensinar por meio da tecnologia.
Tornar o ensino mais prazeroso e eficaz fazendo com que
atinja os objetivos da aprendizagem (P 8).

O curso vem me proporcionando reflexdes profundas e
ampliada sobre a Cognigdo Numérica e a dificuldades de
aprendizagem, desenvolvendo discernimento para um olhar
diferenciado perante uma dificuldade apresentada pela
crianca. Aprendi conceitos e ferramentas que considero
muito Gteis na minha atuacéo como professora (P9).

O curso reforgou que também hé outros recursos que possam
contribuir de forma positiva para o ensino aprendizagem, ha
recursos além do quadro e do giz (P10).

Fonte: os autores

Diante das respostas das participantes, cabe ressaltar que 100% delas afirmaram que a
implementacdo da formacdo continuada contribuiu de forma peculiar para as praticas
pedagogicas.

A P9 afirma que o curso ampliou seu olhar e promoveu uma reflexdo sobre como

trabalhar a Matematica, além de apresentar uma nova estratégia de ensino:

[...] O curso vem me proporcionando reflex8es profundas e ampliada sobre
a Cognicdo Numérica e a dificuldades de aprendizagem, desenvolvendo
discernimento para um olhar diferenciado perante uma dificuldade apresentada pela
crianca. Aprendi conceitos e ferramentas que considero muito Uteis na minha atuagdo
como professora (P9).

No que tange a tecnologia digital, Cursino (2017) afirma que sdo estratégias inovadoras,
pois permitem trabalhar com graficos e animacdes, elaborar atividades em softwares gratuitos
e criar ambientes ludicos de aprendizagem, ou seja, o recurso tecnoldgico oferece infinitas
possibilidades de atividades pedagdgicas. Por outro lado, o quadro negro, o giz, os livros e o
lapis sdo objetos que possuem limitacGes. A abordagem do participante P10 esta associada a

essa colocagéo do pesquisador, uma vez que ela afirma:

O curso reforgou que também ha outros recursos que possam contribuir de
forma positiva para o ensino aprendizagem, ha recursos além do quadro e do giz
(P10).

Lib&neo (2004) também afirma que os professores irdo continuar a utilizar o quadro-
negro, os cadernos e os lapis, mas € preciso lembrar que os livros didaticos deixaram de ser a
Unica fonte de conhecimento e que os professores, 0s pais e 0s alunos precisam entender que
ha outros recursos que possibilitam uma aprendizagem efetiva.

De acordo com Borba (2010), o uso das tecnologias digitais como diferentes estratégias
de ensino complementa o uso do lapis e do papel em sala de aula. O autor ainda ressalta que
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“[...] utilizar tecnologias informaticas, em um ambiente de ensino e aprendizagem, requer a
sensibilidade do professor ou pesquisador para optar por estratégia pedagdgica que permita
explorar as potencialidades desses recursos, tornando-os didaticos” (BORBA, 2010, p. 6).

Silva, Prates e Ribeiro (2017) destacam que implementar as tecnologias digitais nos
planos de aula n&o significa excluir as formas mais adotadas, como as aulas expositivas e 0 uso
do quadro-negro. Mas o professor deve estar atento quanto a tecnologia que se adapta melhor
ao contetdo discutido em sala de aula.

Desse modo, destaca-se que o professor que participa das formac6es continuadas tem a
possibilidade de aprimorar suas praticas pedagoOgicas e atender os alunos em suas
singularidades, tornando a aprendizagem mais prazerosa. Na perspectiva de Benitti, Seara e
Schlindwein (2015), o uso de um software educacional que possui um aspecto ludico traz em
si a ideia de aprender brincando, proporcionando o desenvolvimento da aprendizagem de forma

atrativa. Esse pressuposto esta relacionado com a abordagem da P2 que explica:

“Sim, contribuiu muito. A maneira de levar a tecnologia para as criangas
vem sendo uma forma “atrativa”, ou seja, desde que as aulas sejam dindnmicas e
criativas os alunos se envolve mais e contrbui para melhorar o apredenizado” (P2).

A P6 declara que o curso foi importantissimo para suas praticas pedagogicas e que
trouxe grandes contribuicBes para a elaboracdo dos planos de aula. Ela, que é professora de
matematica, afirma que, por meio da formacédo continuada, passou a entender sobre 0 processo
de ensino e aprendizagem de forma ludica e prazerosa, bem como a utilizar um novo recurso
tecnoldgico para o ensino efetivo.

Ao que se refere a formacdo continuada, Alvorado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p.

374) afirmam que formacao continuada de professores

[...] passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia os educadores no
processo de ensino — aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a transformagéo de suas
praticas pedagégicas.

Diante dessa abordagem, percebe-se que a formacdo continuada é essencial para a
profissdo do professor.

A P4 explica que o curso de formacdo continuada foi muito efetivo e instrutivo para as
praticas pedagogicas em sala de aula. Para a P8, a formag&do continuada contribuiu de forma
positiva, pois, por meio do curso, ela compreendeu como trabalhar a matematica com seus
alunos de maneira atrativa.

No que tange ao uso da tecnologia digital, a P 8 ressalta que:

Interfaces da Educacdo, Paranaiba, V. 13, N. 39, p. 87 a 107, ano 2023
ISSN 2177-7691



(&= INTERFACES DA EDUCACAO

“apds o curso de capacitacdo obtive o conhecimento mais aprofundado
sobre a Cognigdo Numérica. Como a crianga aprende, COMo posso ensinar por meio
da tecnologia. Tornar o ensino mais prazeroso e eficaz fazendo com que atinja os
objetivos da aprendizagem”.

O excerto vai ao encontro dos estudos de Coelho Neto e Altoé (2011). Segundo 0s
autores, o0s recursos midiaticos auxiliam no processo de ensino e aprendizagem de maneira
estimulante, desde que sejam utilizados de forma adequada.

Cursino (2017) ressalta que as tecnologias digitais, quando bem fundamentadas e
associadas aos contetdos, proporcionam um reforco na aprendizagem e no desenvolvimento do
raciocinio logico, bem como da nocéo visual e espacial. Elas estimulam a capacidade de
resolver problemas, potencializam a concentragdo e, como consequéncia, 0 pensamento critico,
visto que a aprendizagem ocorrera de forma divertida.

O Quadro 2 contempla a unidade “aspectos positivos e negativos” sobre a formagao
continuada a fim de conhecer a percepcao das participantes com relagdo aos encontros.

QUADRO 2: Categoria - Curso de formacdo — Excertos que exemplificam a unidade: Aspectos
positivos e negativos do curso

Categoria Unidade Excertos

Aspectos Positivos e | “Ndo houve pontos negativos, ao contrdrio gostei
Curso de Formacéo Negativos do Curso | muito das aulas, tanto da teoria quanto a pratica, desse
modo vou saber trabalhar as necessidades dos alunos
em sala de aula” (P1).

“A formagdo continuada possibilitou aprender como
utilizar a tecnologia em sala de aula, forma mais
eficaz. Transmitir o conhecimento da teoria para a
pratica, uma é forma diferenciada e atrativa de
aprendizagem” (P2).

“Ndo houve pontos negativos. Foi muito bom aprender
0 uso de novos recursos tecnoldgicos para serem
utilizados como motivadores na aprendizagem” (P3).

“Ndo houve pontos negativos. Foi possivel aprender
novas d&reas de conhecimento, nova ferramenta
pedagégica para usar em sala. Conhecimento
cientifico” (P5).

“Ndo houve pontos negativos, apenas positivos, novos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso;
Aprender a utilizar a tecnologia digital como uma
ferramenta de trabalho” (P6).

“O curso esclareceu quando a crianga se apropria do
processamento de calculo; Possibilitou também
aprender a utilizar a tecnologia para ensinar a
matematica, tornando-a mais atrativa; E foi possivel
compreender como se desenvolvem as habilidades
primadrias e as secundarias de forma clara e dindmica”

(P9).
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“A didatica adotada pela mestranda contribuiu de
forma positiva para a compreensdo dos conteudos”
(P10).

Fonte: os autores

Com base nos resultados apresentados, 100% das participantes apontaram oS pontos

positivos da implementacao do produto educacional, sem apontamentos para pontos negativos.
Negoseki e S& (2019) corroboram a pesquisa destacando a necessidade da formacao

continuada, pois um professor que participa ativamente de cursos de formacdo ndo esta
preocupado somente em transmitir o conteddo, mas também em modificar sua pratica
pedagdgica de forma reflexiva, atendendo as necessidades de seus alunos.

De acordo com Soares (2013, p. 3), “[...] a formacdo continuada vem sendo conceituada
de vérias formas e, geralmente, contempla lacunas da formacdo inicial com a finalidade de
promover o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes”.

Ainda na perspectiva da autora, a formacdo continuada deve ter como base a reflexdo
coletiva dos participantes, possibilitando a construgdo de conhecimentos e a reflexdo na e sobre
as acOes em sala de aula.

Nesse sentido, a P4 afirma que o curso proporcionou uma troca de experiéncias,
permitindo fazer uma reflexao do processo de ensino da Matematica, e que ele contribuiu para
a construcdo de um novo olhar sobre os conteudos. Ela ainda explica que a associacéo de teoria
e préatica foi fundamental para aprender a utilizar a tecnologia digital.

Para Negoseki e S (2019, p. 1503):

A prética educativa é uma pratica complexa, que envolve as dimensfes
pessoais, profissionais, éticas, estéticas, politicas, sociais, psicoldgicas entre outras.
Tais situacdes tém exigido que os professores estejam preparados para enfrentar o
instavel, o desconhecido, o inacabado e as incertezas; que sejam profissionais que
contribuam para a formagdo de cidaddos criativos, com autonomia intelectual e
politica; que saibam lidar com o novo e, que tenham responsabilidade e ética.

Do ponto de vista dos autores, compreende-se que 0s docentes precisam estar
preparados para intervir em diversas situagfes em sala de aula. Desse modo, vale ressaltar a

abordagem das participantes P8 e P9:

[...] o curso trouxe para minha vida profissional aprendizagens que irdo
contribuir para que eu consiga fazer o melhor do que eu ja fago (P8).

[...] O curso vem me proporcionando reflexdes profundas e ampliadas sobre
a Cognicdo Numérica e as dificuldades de aprendizagem, desenvolvendo
discernimento para um olhar diferenciado perante uma dificuldade apresentada pela
crianca. Aprendi conceitos e ferramentas que considero muito Uteis na minha atuagéo
como professora (P9).
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Ante as reflexOes apresentadas pelas participantes, considera-se que o curso de
formacdo continuada contribuiu de forma positiva nas praticas pedagdgicas, pois possibilitou
que elas compreendessem como ocorre 0 processo de aprendizagem da matematica, além de
apresentar um recurso tecnoldgico como estratégia de ensino. Assim, vale salientar que a
formacao inicial é necessaria; entretanto, ndo é o suficiente para o professor, visto que o ato de
aprender para ensinar € um processo constante na carreira do profissional de educacéo
(TALHETTI; ARAUJO, 2019). Sobre essa questdo, Libaneo (2004, p.189) esclarece:

O termo formacdo continuada vem sempre acompanhado de outro, a
formacdo inicial. A formagéo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e
praticos destinados a formagdo profissional, frequentemente completados por
estagios. A formacao continuada € o prolongamento da formacao inicial visando ao
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho, e ao
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla para além do exercicio profissional.

As participantes P1, P2, P8 evidenciam a importancia da estratégia de ensino adotada
para a mediacdo da tematica, ressaltando que a organizacdo e o dominio do contetdo foram
essenciais para a compreensdo do contetdo.

Vérios exemplos ilustrativos e também videos de experiéncias feitas com os
alunos, isso permitiu maior compreensdo do assunto (P1).

A professora soube transmitir com muita propriedade o assunto, utilizando
0 recurso necessario para a aula, como videos e atividades praticas (P2).

N&o houve pontos negativos, pelo contrario as aulas sempre foram bem
aplicadas, dindmica deixando de ser cansativa (P8).

Fica evidente que o uso das imagens, videos e a participacdo na aula préatica para
construcdo, durante a formacao, possibilitaram as professoras refletirem sobre a tematica, visto
que muitas ndo conheciam e nunca haviam estudado a cogni¢éo numérica.

Diante da analise, considera-se que a formacao docente trouxe contribui¢fes de grande
valia para as praticas pedagogicas das docentes. Vale evidenciar que ndo houve pontos
negativos durante o curso, e que as estratégias selecionadas para a transmissdo da temaética
foram eficazes para compreender como a tecnologia digital pode contribuir no desenvolvimento
da cognicdo numérica. Assim, esta pesquisa sobre a formagéo continuada possibilitou articular

teoria e pratica, enriquecendo a atuagdo do professor em sala de aula.
Considerac0es Finais

A formacdo inicial é aquela que oferece subsidios para o professor adentrar em sala de
aula, jaa formacdo continuada é uma extensao que viabiliza aperfeigoar os saberes da docéncia.

Entretanto, sdo processos associados que proporcionam ao professor conhecimentos para
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enriquecer sua forma de lecionar. Por meio das analises, foi possivel evidenciar uma feedback
positivo sobre a implementacao do curso, que foi acompanhado ndo sé de teoria, mas também
com atividades praticas.

Destarte, ao retomar o objetivo geral do presente estudo, o qual consistiu em analisar a
concepgdo dos professores com relagdo ao curso “Tecnologia Digital no Desenvolvimento da
Cognicdo Numérica”, bem como suas contribui¢fes para aperfeicoamento da pratica em sala
de aula, espera-se que, a partir do curso de formacéo, os docentes utilizem a tecnologia digital
como uma estratégia de ensino.

E importante destacar que a tecnologia digital se faz presente no &mbito educacional e
que uma ressignificacdo nos encaminhamentos metodoldgicos adotados pelo professor torna-
se imprescindivel. Nessa perspectiva, é pertinente que os docentes participem de cursos
associados a tecnologia digital, visto que alguns docentes possuem dificuldades em utilizar o
computador, notebook, o smartphone e os tablets em seus planos de aula.

Com base nos dados analisados, afirma-se que os docentes estudaram as tecnologias
digitais como recurso pedagdgico apenas na formacdo inicial; entretanto, ndo tiveram a
oportunidade de aplica-las em sala de aula. O fato do professor ndo utilizar as tecnologias
digitais em sala de aula ndo quer dizer que ele ndo saiba, mas que lhe falta experiéncia em
manusear 0 recurso tecnoldgico, o que de certa forma pode ser sanada com formacdes
continuadas ou capacitagdes relacionadas a tecnologia digital.

Diante do exposto, considera-se que o curso oferecido aos professores da Educacédo
Basica proporcionou momentos de aprendizagem e reflexdo sobre a tematica, além de
aperfeicoamento das praticas em sala de aula. As participantes puderam compartilhar suas
experiéncias pedagogicas e, caso haja necessidade, poderdo modificar suas acdes para melhor

mediar os saberes escolares.
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