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Resumo

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa em nivel de mestrado, cujo objetivo foi compreender os
idedrios pedagogicos que perpassam as concepcdes e a pratica docente no campo da Educacdo Infantil.
Partimos de uma aproximagdo com a pratica social, fundamentada no materialismo histérico-dialético,
na qual busca a compreensdo do objeto de estudo em sua historicidade, percebendo seu movimento
historico, sua génese e transformacao, tendo em vista que ele é produto de complexas relagdes sociais
engendradas de forma contraditoria. A pesquisa empirica foi realizada em dois Centros de Referéncia
em Educacdo Infantil do municipio de Jodo Pessoa-PB, com 10 (dez) professoras que atuam nestas
unidades. Para obtencdo das informagOes, utilizamos a entrevista semiestruturada. No tocante aos
resultados da investigacdo a concepgdo docente evidencia uma dicotomia entre Educacdo Infantil e
Educacdo Escolar, na qual expressam ora uma pratica de carater assistencialista; ora uma educacao
antecipatoria/preparatoria. Além disso, diferentes idearios estdo presentes de forma fragmentaria na
concepcao docente, refletindo em sua pratica pedagogica principios de uma educagdo espontaneista e
que reforcam praticas cristalizadas no &mbito educacional.
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Abstract

The present work is the result of research at the master's level, whose aim was to understand the
pedagogical ideas that permeate the conceptions and teaching practice in the field of Early Childhood
Education. We start from an approach to social practice, based on historical-dialectical materialism, in
which it seeks to understand the object of study in its historicity, perceiving its historical movement, its
genesis and transformation, considering that it is the product of complex social relations engineered in
a contradictory way. The empirical research was carried out in two Reference Centers in Early
Childhood Education in the city of Jodo Pessoa-PB, with 10 (ten) teachers who work in these units. To
obtain the information, we used the semi-structured interview. Regarding the results of the investigation,
the teaching concept shows a dichotomy between Early Childhood Education and School Education, in
which they now express a practice of an assistentialist character; now an anticipatory / preparatory
education. In addition, different ideas are present in a fragmentary way in the teaching conception,
reflecting in its pedagogical practice principles of a spontaneous education and that reinforce crystallized
practices in the educational scope.

Keywords: Child education. Pedagogical ideas. Teaching practice.
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Introducéo

Nos ultimos anos vem se delineando um ideéario pedagogico que defende o carater ndo
escolar da Educacdo Infantil, tendo em vista as peculiaridades desta etapa do desenvolvimento
infantil que o diferencia dos demais niveis de ensino (PASQUALINI, 2006). Além disso, a
crianca nos primeiros anos de vida precisa de um espaco educativo diferenciado, que realmente
atenda as suas necessidades de uma educacdo integral.

Esse ideério concebe a instituicdo de Educacgdo Infantil como espago de convivio
coletivo, na qual os conhecimentos estardo vinculados aos processos gerais de constituicdo das
criancas, tendo como objeto as relacGes educativas e como sujeito a crianga pequena. Sobretudo
porque a Educacdo Infantil possui uma identidade distinta dos demais niveis, cujo objetivo
principal é o bindmio educar e cuidar, conforme orienta¢cdo dos documentos orientadores do
Ministério da Educacdo, bem como, de acordo com concepgdes que norteiam as praticas nessa
etapa educacional.

Na perspectiva da Pedagogia da Inféncia, acredita-se que o modelo escolar em si é
prejudicial ao desenvolvimento infantil, pois estd associado ao tradicionalismo, a
disciplinarizacdo, a negacdo da liberdade, da espontaneidade e ndo atende as necessidades
educativas desse segmento. Logo, € preciso distanciar a crianca pequena desses fazeres
pedagdgicos mecanicos e disciplinadores e consequentemente da escolarizacdo. Um discurso
contraditério que dicotomiza educacdo infantil e a educacdo escolar, favorecendo o
esvaziamento do ato de ensinar (ARCE, 2012; 2013; DUARTE, 2011; SAVIANI, 2012).

A negacéo do ato de ensinar é fruto de tendéncias que ao longo da histéria defenderam
uma educacdo que se processe de forma espontanea e natural para as criangas menores de 6
anos. No entanto, essa concepg¢ao naturaliza o desenvolvimento infantil e “[...] descaracteriza o
papel do professor na educagdo da crianca pequena por meio da negagdo do ato de ensinar [...]”
(PASQUALINI, 2006, p.55). Além do que o trabalho do professor é secundarizado, pois passa
a ser considerado um facilitador, um mero expectador que acompanha a crianga em seus
processos naturais de desenvolvimento.

Os discursos negativos a respeito do ensino disseminado pelas correntes nao criticas da
educacdo, principalmente no &mbito da Educacdo Infantil tem nos inquietado. Essas correntes
consideram o ato de ensinar alheio aos processos sociais, desconsiderando seu carater historico-
cultural, conforme analise de Saviani (2013). Além do que, estdo vinculados a uma concepgéo

de infancia, de desenvolvimento e educagdo baseado numa visdo abstrata e idealizada da
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crianga, desvinculada da praxis social, que terminam por sua vez reproduzindo uma educacao
espontaneista e pragmatista.

Refletir a respeito da dicotomia instaurada entre ensino, escolarizacdo e educacéo de
criancas pequenas ndo pode prescindir do papel do professor como aquele que ensina, transmite
as criangas o conhecimento que vem sendo acumulado pela humanidade. Esse papel vital do
professor € essencial para o processo de formacdo integral da crianga pequena e sua
constituicdo. Por isso, varios questionamentos feitos pelos professores apontam para uma
duvida que permeia o campo educativo em relacdo ao papel do professor quanto ao ato de
ensinar.

Essas discussdes suscitaram nosso interesse de pesquisa pela &rea da docéncia da
Educacao Infantil e especificamente pela compreensdo de idearios pedagdgicos que vem
influenciando fortemente a Educacao Infantil. A presente pesquisa tem a pretensdo de contribuir
para o debate acerca do trabalho docente na Educacdo Infantil, tendo em vista que esse
segmento educacional é um campo que tem suas especificidades, dessa forma faz-se necessario
um olhar diferenciado para o trabalho docente e seu papel junto as criancas pequenas. E mister
buscar respostas para nossas indagacOes acerca de idearios pedagogicos que tem influenciado
e determinado as politicas e praticas pedagogicas.

O presente trabalho trata de um recorte de uma pesquisa em nivel de mestrado, cujo
objetivo foi compreender os ideérios pedagdgicos que perpassam os discursos e a pratica
docente no campo da Educacdo Infantil. Desse modo, partimos de uma aproximacao com a
pratica social, fundamentada no materialismo histérico-dialético, na qual busca a compreenséo
do objeto de estudo em sua historicidade, percebendo seu movimento historico, sua génese e
transformacao, tendo em vista que ele é produto de complexas relagdes sociais engendradas de
forma contraditdria.

Neste artigo apresentamos os principios tedricos e abordagens pedagdgicas que
fundamentam o ideério da Pedagogia da Infancia, entendido como um ideario hegemonico no
campo teorico. Assim como, o ideario da Pedagogia histérico-critica, caracterizado nessa
pesquisa como contra hegemonico, tendo em vista que € uma teoria que se contrapde ao modelo
educacional dominante. Nessa direcdo, apresentamos 0s pressupostos tedrico-pedagdgicos que
norteiam as acOes educativas pautadas nesses idearios. Enquanto resultados da investigacao no
campo empirico apresentamos como 0s idedrios pedagdgicos perpassam as concepcoes

docentes no ambito da Educacéo Infantil.
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Fundamentos tedrico-pedagogicos do ideario da Pedagogia da Infancia

A Educacéo Infantil no Brasil avancgou significativamente nas Gltimas décadas no que
se refere aos aspectos legais e na expansdo de atendimento educacional, com isso mobilizou
diversos segmentos para a efetivacdo do direito da crianca de 0 a 5 anos por uma educacao de
qualidade, que respeite suas especificidades e a complexidade da infancia, na qual exige uma
educacdo plural. Nessa perspectiva, a Pedagogia da Infancia se estabeleceu como um campo de
pesquisa que busca compreender a infancia de modo mais amplo, sem a reducdo a uma categoria
universal, que padroniza os comportamentos e as culturas infantis.

A autora Faria (1999) buscou mapear a producédo académica para a constituicao de uma
Pedagogia da Infancia, trazendo a tona na época a urgéncia em se repensar os estudos e
pesquisas na area da Educacdo Infantil. Em conjunto com ela, Rocha (1999) ratifica a
necessidade da construcdo de uma nova Pedagogia para a Educacdo Infantil, na qual o esforgo
deveria ser em dar voz as criancas para compreender as suas necessidades, 0 que elas pensam
e gquerem. Em sua pesquisa de doutorado intitulada A pesquisa em Educacdo Infantil no Brasil:
trajetoria recente e perspectivas de consolidacdo de uma Pedagogia, apresenta o estado da arte
das producdes cientificas sobre a crianca de 0 a 6 anos no Brasil, além de mapear a contribuicéo
de diferentes ciéncias para a constituicdo de uma Pedagogia da Educacao Infantil.

O contexto social da década de 90, no Brasil, favoreceu a construcdo de uma pedagogia
da infancia, num cenario de efervescéncia de movimentos de discussdes sobre as politicas
sociais e educacionais que marcaram o periodo, que buscavam mobilizar diversos segmentos
para a garantia de uma educacao publica, laica e de qualidade para as criancas de 0 a 5 anos,
que atendesse as especificidades da infancia, concebendo-a em sua heterogeneidade, em suas
maultiplas dimensoes.

A Pedagogia da Infancia € um ideario pedagogico que estd embasado em pressupostos
filosoficos e pedagdgicos alicercados em teorias de Dewey e Piaget, que concebem a crianca
como sujeito sociocultural, ativo e participe do processo de aprendizagem. Nessa perspectiva
buscam construir uma pedagogia para a infancia baseada na praxis de participagdo e ndo mais
em uma pedagogia transmissiva. Para tanto, defende a necessidade de se pensar a crian¢a como
ser participante “uma pedagogia transformativa, que credita a crianga com direitos, compreende
a sua competéncia, escuta a sua voz para transformar a acdo pedagdgica em uma atividade
compartilhada” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 14).

Interfaces da Educacéo, Paranaiba, V. 13, N. 39, p. 129 a 150, ano 2023
ISSN 2177-7691



(&= INTERFACES DA EDUCACAO

Esse ideario busca dialogar com diferentes &reas do conhecimento de forma
interdisciplinar para compreender os processos de constituicdo da crianga, as praticas
educativas e as especificidades da infancia. Essa abordagem apresenta contribuicdes teoricas
da Sociologia e da Antropologia especificamente, que concebem a crianga como sujeito social.
Por isso, Rocha (1999, p. 8) reforca que “a consolida¢ao de uma Pedagogia da Educagao Infantil
depende de um entrecruzamento disciplinar com as vérias Ciéncias que tém a crianga como
objeto de estudo”.

Com o intuito de se tornar um campo especifico da Pedagogia focalizado na crianca
pequena e na defesa do seu protagonismo, na compreensao da crianga como produto e produtora
de cultura, que deve ser respeitada em toda a dimensdo humana, o esforco consiste em
estabelecer uma Pedagogia que tome a infancia como pressuposto e, segundo Buss-Simao e
Rocha (2017, p. 91),

[...] que reconheca as criangas como seres humanos concretos e reais, pertencentes a
contextos sociais e culturais que as constituem. Como construgdo social, a infancia
deve ser reconhecida em sua heterogeneidade, considerando que classe social, etnia,
género e religido sdo fatores determinantes da constituicdo das diferentes infancias e
de suas culturas.

Por essa razdo, a educacdo da crianca pequena nao pode ser concebida numa viséo
reducionista e unilateral, logo, é necessario uma educacao que dé conta das especificidades e
da complexidade da infancia que exige uma educacéo plural que possibilite o desenvolvimento
infantil em todas as suas dimensdes, ou seja, € necessario considerar os ‘“processos de
constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades
intelectuais, criativas, estéticas, expressivas ¢ emocionais” (ROCHA, 1999, p. 61).

Os tedricos baseiam-se no argumento politico e tedrico de que as praticas pedagdgicas
para criancas pequenas nao podem ser as que prevalecem no ensino fundamental, tendo em
vista que o objetivo precipuo da Educacédo Infantil é o cuidado e a educacéo, além do mais as
transformagdes que ocorreram nos conceitos de infancia e crianga, ‘“culminaram na
reformulacéo das politicas publicas destinadas a esse nivel de educacdo, bem como na visao da
crianga como sujeito integral” (GONCALVES, 2015, p.45).

Os tedricos que defendem essa abordagem déao énfase a diferenciacdo entre Creche, Pre-
escola e escola, definindo-os como espagos distintos que tem finalidades diferentes, pois a
escola privilegiaria o trabalho com o conhecimento sistematizado, enquanto que “as institui¢coes
de educacdo infantil se pdem, sobretudo com fins de complementaridade, a educacdo da

familia” (ROCHA, 2002, p. 76). A preocupacao ¢ ndo reduzir a educacgdo das criangas pequenas
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ao aspecto cognitivo focado no dominio de um determinado conteddo escolar, numa .~
escolarizacdo precoce e sem significado para a crianga, na qual reduz a educacgéo ao ensino. Na
visao de Rocha (2002, p. 80), “As peculiaridades da crianga nos primeiros anos de vida [...]
enquanto ainda ndo ¢ “aluno”, mas um sujeito-crianca em constituicdo exige pensar em
objetivos que contemplem também as dimens@es de cuidado e outras formas de manifestacéo e
inser¢do social proprias deste momento de vida”.
Por esse motivo, Rocha (1999, p. 48) prefere utilizar o termo educar no contexto da
educagio infantil por acreditar que este tem um sentido mais amplo, tendo em vista que “tais
relacfes abarcariam, além da dimensao cognitiva, as dimensdes expressivas, ludica, criativa,
afetiva, nutricional, médica, sexual”. Na opinido da autora o termo “ensinar”, estd mais

relacionado ao processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar. Assim, a autora explica

essa diferenciacéo,

Enquanto a escola se coloca como o espaco privilegiado para o dominio dos
conhecimentos basicos, as instituicdes de educacdo infantil se pGem sobretudo com
fins de complementaridade & educacdo da familia. Portanto, enquanto a escola tem
como sujeito o aluno, e como objeto fundamental o ensino nas diferentes areas, atraves
da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as relagGes educativas travadas num
espaco de convivio coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou
até 0 momento em que entra na escola). (ROCHA, 1999, p. 70).

Por essa razdo, Faria (2005) critica severamente a escolarizagcdo precoce, sobretudo
porque procura transformar a primeira infancia em alunos e futuros adultos. Na visdo da autora,
¢ preciso “romper com uma educacdo infantil antecipatdria e preparatoria para a escola
obrigatoria” (FARIA, 2005, p. 1026). Nesse contexto, a defesa esta alicergada numa pedagogia
que atenda as peculiaridades das criancas para construir uma identidade propria para a
Educacao Infantil, e assim desvincularmos dos modelos baseados na disciplinarizacdo e/ou com
foco na alfabetizacdo das criancas, numa exigéncia da pré-escola com caréater de avaliacdo e de
produtividade infantil. Para Kishimoto (2007), o modelo escolar € uma violéncia simbdlica a
infancia, pois a impede de vivenciar plenamente sua infancia, em funcdo das praticas

disciplinadoras e instrucionais.
Abordagem didatico-pedagogica do ideario da Pedagogia histérico-critica

A Pedagogia histdrico-critica é uma teoria pedagdgica contra hegemdnica, na qual busca
a socializacao e apropriacdo do saber elaborado pela classe trabalhadora, de forma a promover

sua emancipacao, bem como a transformacéo da sociedade. Seus pressupostos epistemoldgicos
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estdo alicercados no materialismo histérico-dialético, sendo construida coletivamente por um™ —
grupo de estudiosos colaboradores, que tem como precursor o professor Dermeval Saviani.
(SAVIANI, 2012; 2013).

Contrapondo-se ao ideario pés-modernista e superando a visao da dialética idealista em
Hegel. E uma teoria pedagdgica que questiona as pedagogias ditas burguesas, por conseguinte,
as teorias ndo criticas da educagdo. Essa perspectiva concebe que a producdo de conhecimento
parte de um movimento que “[...] vai do empirico ao concreto mediado pelo abstrato, ou seja,
0 movimento parte do objeto tal como se apresenta a contemplacao imediata, desprovido de
sentido e sobre o qual se tem uma visao sincrética e desorganizada, e chega ao objeto pensado,
sintético” (MACHADO, 2016, p. 144).

A Pedagogia histérico-critica € uma corrente tedrico-pedagogica transformadora, que
estd embasada no materialismo histdrico-dialético, na qual se fundamenta na “compreensio da
historia a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes materiais da
existéncia humana” (SAVIANI, 2013, p. 76). A constru¢do de uma pedagogia inspirada no
marxismo implica na apreensdo das bases epistemologicas, ontologicas e metodoldgicas do
materialismo historico e dialético, portanto, torna-se uma tarefa complexa do ponto de vista
metodoldgico.

Para tanto, Saviani foi a busca de obras fundantes de Marx que abordassem o método,
evidenciando a cientificidade do método pedagdgico na qual ele se propde. Algo que realmente
constituisse uma orientacdo segura a respeito do processo de descoberta de novos
conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos (o método de ensino).

Os tedricos marxistas, especificamente Gramsci foi quem mais avangou na discussao da
questdo escolar, portanto, “[...] inspirado nele lancei mao da categoria “catarse” para
caracterizar o quarto passo do método da pedagogia historico-critica”, bem como tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural

desenvolvida pela Escola de Vigotski. Assim,

imbuido dessa concepgdo, trata-se de penetrar no interior dos processos pedagdgicos,
reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagdgicas
que possibilitardo a reorganizacdo do trabalho educativo sob o0s aspectos das
finalidades e objetivos da educacdo, das instituicbes formadoras, dos agentes
educativos, dos conteudos curriculares e dos procedimentos pedagdgico-didaticos que
movimentardo um novo éthos educativo voltado a construgdo de uma nova sociedade
e de uma nova cultura; de um novo homem, enfim (SAVIANI, 2012b, p. 7).
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Sua agdo pedagdgica estd fundamentada na praxis, ou seja, numa “praxis revolucionaria,
que se choca frontalmente com as tendéncias ditas “pos-modernas”, tornando-Se um importante
instrumental na superagdo da unilateralidade humana” (BATISTA; LIMA, 2012, p. 1). E
justamente a teoria que estd empenhada em articular a teoria e a pratica, unificando-as na praxis.
Além de ser considerada uma corrente contra hegemonica, na qual defende “um projeto
comprometido com a transformac&o social, ancorado na préatica educativa questionadora, critica
e emancipadora” (BATISTA; LIMA, 2012, p. 2).

Portanto, é nessa vertente que a Pedagogia histérico-critica esta alicergada, numa praxis
transformadora, na qual possibilite a emancipacdo dos sujeitos, através de uma formacao
omnilateral, para tanto, faz-se necessario que a classe trabalhadora se aproprie do saber objetivo
produzido historicamente. Saviani (2013, p. 13) defende uma visdo acerca do trabalho

educativo e o define como

[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacédo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Contrapde-se as pedagogias liberais burguesas, no tocante a concepcdo de homem,
educaco e processo de ensino-aprendizagem. E uma pedagogia que esta articulada com os
interesses populares, que defende a apropriacdo do saber historicamente produzido e as
condigdes reais para que a classe popular tenha acesso ao conhecimento, Ihe subsidiando na
luta social para libertar-se das condi¢c6es de exploracgéo.

A educacdo escolar na Pedagogia historico-critica é valorizada de forma que possibilite
ao educando compreender e participar da sociedade de forma critica, superando a visao de senso
comum (MARSIGLIA, 2012). Nessa perspectiva, a apropriacdo do conhecimento
sistematizado pelo aluno é um ato intencional, uma vez que concebem a educagdo como um
processo de formacdo humana, na qual o ato educativo promove a emancipagéo do sujeito. Para
tanto, a escola é um espaco privilegiado de acesso ao conhecimento acumulado historicamente
pela humanidade e o professor é o sujeito responsavel pela organizacao do trabalho pedagdgico
em sala de aula e que refletird acerca do sequenciamento e graduacéo dos conhecimentos, bem
como da escolha de formas adequadas para garantir a apropria¢do do saber escolar, ou seja, das

mediag¢Oes necessarias a uma aprendizagem significativa.
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A pedagogia historico-critica evidencia o aspecto afirmativo do ato de ensinar,
considerando-o parte integrante do trabalho educativo, desse modo enfatiza que a formagéo
intencional e direta possibilita o desenvolvimento do psiquismo e da omnilateralidade humana.
Nessa perspectiva, Arce (2013, p. 35) defende a necessidade de assegurar o direito da crianca a
um “trabalho intencional que leve a esse desenvolver, a esse reproduzir, a esse apropriar-se do
humano”, desde a mais tenra idade.

Corroborando com esse argumento Davidov (1988), ressalta que as formas universais
de desenvolvimento psiquico humano sdo a educacao e o ensino (apropriacdo), assim, desde o
inicio da formacdo da crianca, o desenvolvimento do psiquismo infantil € mediatizado por sua
educacdo e ensino, através das condi¢Bes construidas pelo adulto e pela prépria crianca para
seu desenvolvimento, bem como a experiéncia social acumulada pela humanidade transmitida.
Por isso, que o0 processo de ensino da educacao escolar € considerado o principal motor para o
desenvolvimento infantil, na medida em que a crianga ingressa na escola “comega a assimilar
os rudimentos das formas mais desenvolvidas da consciéncia social, ou seja, a ciéncia, a arte, a
moral, o direito” (DAVIDOV, 1988, p. 158).

A luz dessas consideracdes podemos compreender o papel central da educacio escolar
e do ensino no desenvolvimento psiquico da crianga pequena, bem como constatar a
importancia do processo de mediacdo dos agentes educativos. Portanto, um ensino que
considere o nivel de desenvolvimento real e a area de desenvolvimento iminente requer
docentes que tenha uma solida formacdo tedrica e metodoldgica para desenvolverem uma
mediacdo que favoreca os processos de ensino e aprendizagem numa perspectiva historico-
critica.

No tocante & defesa do ensino como elemento fundante do trabalho pedagdgico numa
perspectiva histérico-cultural e critica, que reafirma sua importancia evidenciando a
necessidade de organizar sistematicamente o processo ensino-aprendizagem das criancgas, de
forma intencional e cientificamente fundamentada. Nessa dire¢cdo, Martins (2011, p. 54)
enfatiza que “¢ fungao precipua da educagdo escolar, a quem compete a tarefa de ensinar, isto
é, promover a socializacdo dos conhecimentos representativos das méaximas conquistas
cientificas e culturais da humanidade, por meio da préatica pedagdgica, tornando a realidade

inteligivel”.
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Referencial tedrico-metodoldgico

Esta investigacdo tem como base tedrico-metodologica o materialismo historico e
dialético, que possibilita a utilizagdo de procedimentos analiticos para apreender a esséncia do
objeto investigado na sua existéncia real e efetiva, ou seja, na sua concretude. Enquanto método
de pesquisa, a dialética nos possibilitou compreender melhor a realidade concreta do trabalho
docente na Educacédo Infantil em seu dinamismo e nas suas interrelagdes. Tendo em vista que
a dialética materialista concebe que o ponto de chegada do conhecimento € o concreto que “se
constroi através de um processo que se origina na percepcao empirico-objetiva, passa pelo
abstrato de caracteristicas subjetivas, até construir uma sintese convalidada no préprio processo
do conhecimento” (GAMBOA, 2008, p. 90).

Para tanto, € necessario compreender o objeto em sua historicidade, percebendo seu
movimento histérico, sua génese e transformacdo, tendo em vista que ele é produto de
complexas relagdes sociais engendradas de forma contraditoria. Nesse caminho teorico-
metodoldgico, buscar contribuicdes que se somem ao esfor¢o coletivo de producdo de
conhecimento no campo da Educacéo Infantil.

Esse método, portanto, permite uma aproximacdo com o objeto de pesquisa para
compreendermos as contradi¢cdes do trabalho educativo que se manifestam na escola em sua
realidade concreta. Para tanto, o resgate histérico do objeto é fundamental para entender o
movimento e desvelar suas contradi¢6es. Inserir 0 objeto em seu processo historico, entendendo
que ele faz parte de um processo histérico maior. Logo, é necessario compreender a dindmica
da educacéo, nesse estudo da Educacao Infantil e sua relagdo com a sociedade.

Em se tratando do campo empirico a pesquisa foi realizada em 2 (dois) Centros de
Referéncia em Educacdo Infantil (CREI) da Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB. Os sujeitos
participantes desta investigacio foram 10 (dez) professoras® que atuam nos CREIs. Com intuito
de preservar a identidade dos sujeitos que optaram voluntariamente em participar desta
pesquisa, estabelecemos o anonimato e definimos critérios para a identificagdo dos sujeitos
participantes, assim foram definidas a letra P que corresponde a inicial do nome professora e 0

respectivo numero de 1 a 10.

3 Optamos em utilizar o termo professora, tendo em vista que apenas mulheres fazem parte do quadro docente das
unidades infantis pesquisadas, por isso, nessa investigacdo todos os sujeitos sdo do sexo feminino. Com essa
escolha ndo estamos ocultando as questdes de género ou reforcando o processo de feminizagdo do magistério ou
qualquer tipo de preconceito em relacdo ao trabalho docente nas Instituicbes de Educacéo Infantil.
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No tocante a apreensdo das informac6es da pesquisa de campo, utilizamos a entrevista
semiestruturada como principal instrumento de coleta. Este tipo de entrevista “parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses” (TRIVINOS, 1987, p. 146), além de
favorecer a espontaneidade e a liberdade de expressdo, tanto do entrevistado quanto do
entrevistador, enriquecendo a investigacao.

As informac0es, obtidas nas entrevistas, foram analisadas com base no método da
hermenéutica dialética, cujo processo de andlise busca a compreensao e a interpretacdo dos
textos, das falas, e dos depoimentos “como resultado de um processo social (trabalho e
dominacdo) e um processo de conhecimento (expresso em linguagem) ambos frutos de

multiplas determinag¢des, mas com significado especifico” (MINAYO, 1996, p. 227).
Bases dos idearios pedagogicos: um estudo das concep¢des docentes

Nesta secdo, nos deteremos as analises das concep¢des das professoras acerca dos
idearios pedagogicos que perpassam discursos e a pratica docente com as criancas pequenas.
As analises realizadas a luz da hermenéutica dialética evidenciaram as categorias empiricas
construcdo conhecimento e apropriacdo do conhecimento sistematizado, esvaziamento do
ensino e defesa do ensino evidenciadas ao longo da pesquisa.

Entendendo que as concepcOes acerca da sua pratica docente, da educacéo infantil, da
infancia, dos idearios pedagogicos, entre outras questes que as professoras expressaram sao
compreendidas como construcado social e cultural, visto que se inserem num contexto histérico
de uma determinada realidade e sdo atravessadas por contradi¢des e ambiguidades.

De acordo com Baptista (2012, p. 155), analisar a concep¢do docente a partir do viés
materialista historico e dialético passa necessariamente pela “apreensdo subjetiva da realidade
objetiva, buscando a génese, seu desenvolvimento e sua transformacdo, ou seja, 0 Seu

movimento, suas contradi¢des e suas possibilidades”.
Construcéo do conhecimento e apropriagéo do conhecimento sistematizado

Na perspectiva do ideario da Pedagogia da Infancia, as criancas séo atores sociais plenos
que irdo construir conhecimento em um contexto participativo, no entanto, ndo é uma
participagdo qualquer apenas para se fazer presenca. Nessa abordagem, a “[...] participacdo

implica a escuta, o didlogo e a negociacdo, 0 que representa um importante elemento de
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complexidade desse modo pedagdgico” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p.19). Nessa
direcdo, trabalha-se num contexto de interacGes orientadas para projetos colaborativos que
possibilitem de fato uma praxis participativa.

Em relacdo a concepc¢éo de construcdo do conhecimento pela criangca e uma pedagogia
ativa centrada na participagdo percebemos nos discursos das professoras, seja durante a
observagdo ou nas entrevistas a preocupacdo em trabalhar fundamentada nesses principios.
Portanto, em diversos momentos as professoras mencionavam, “devemos construir o
conhecimento com as criangas”, “trabalhamos dessa forma para que a crian¢a construa o
conhecimento”, “é preciso que elas participem, sejam ouvidas” e “trabalhando assim elas
participam mais, se envolvem mais”. Essas falas sdo recorrentes, no entanto, sdo contraditérias
com a prética dessas professoras, uma vez que a realidade externa uma outra situacao.

Na realidade a énfase esta, ou em uma pratica transmissiva, seguindo rotinas rigidas
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao campo da leitura e da escrita ou entéo
uma préatica fragmentada que utiliza a ludicidade para estimular a crianca, deixando-a livre para
aprender por si proprio ou na interacdo com as outras criancas. Diante dessa realidade,
percebemos que as professoras desconhecem o significado de ideérios pedagogicos que dizem
defender, reproduzindo uma visdo equivocada a respeito. Nao querem que prevaleca uma
abordagem tradicional centrada na aula expositiva, tampouco atinam como desenvolver uma

pratica pedagogica pautada na construgcdo do conhecimento.

Eu deixo a crianca tipo assim, mais livre, ontem mesmo eu estava na sala e uma
crianga por ela mesma fez com a massinha uma letra e mostrou pra diretora, olha tia
a letra F de formiga. Entdo, assim a gente trabalha tanto a chamadinha viva, as letras
iniciais do nome de cada um, a gente trabalha [...] eles constroem por eles mesmos,
quando eles ndo conseguem eu vou la e mostro a ele e assim ele tenta fazer, mas assim
tem deles que fazem por eles mesmos. Tem uns que tem facilidade e tem outros que
ndo tem, entdo assim eu respeito os limites de cada crianca, cada crianca tem seu
ritmo. (P7)

Naturalmente pra mim é espontaneo entendeu, assim, eles veem a letra A, ai chega
pra mim e diz tia essa € a letra A, ali ele ja sabe que é a letra A, entdo quando ele vé
uma palavra, uma frase ele identifica a letra A, ndo que eu fiquei dizendo olha a letra
A, vem c& menino essa é a letra A, entendeu como é, naturalmente, ele sozinho vai
descobrindo. (P10)

Podemos perceber nas falas das professoras P7 e P10 uma visdo naturalizante do
desenvolvimento infantil, dessa forma, produz-se um reducionismo das praticas educativas com
criancas, evidenciando mais uma contradig@o no interior da pratica pedagogica, uma vez que,
ou reduz-se a educagdo das criangas aos cuidados com o corpo ou deixa as criangas “livres”

para brincarem, de fato um espontaneismo. Por outro lado, intensificam-se as atividades
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didatico-pedagdgicas para que se desenvolvam habilidades tidas fundamentais para o ingresso
no Ensino Fundamental. Enfim, extremos que ndo contribuem para o desenvolvimento integral,

muito menos para garantir a criancga o direito de acesso ao conhecimento sistematizado.

Agora eu particularmente eu gosto de trabalhar com o ludico no Pré I, sempre com
histéria, pintura [siléncio] e a parte do letramento eu peco para eles trabalharem a
chamadinha, o nome deles e escrever embaixo, mas eu ndo gosto de estar cobrando
isso, acho eles muito pequenos, acho que naturalmente na alfabetizacéo eles v&o ter
esse aprendizado melhor, eu acho que ¢é natural eles aprenderem na alfabetizagéo,
eles vao estar mais maduros. Eles tém muita sede de aprender [...] tem muita sede.
(P10)

Eu gosto do construtivismo, porque eu acredito muito que as criancas no infantil
precisam muito da flexibilidade né? Porque a gente ndo pode trazer uma coisa pronta
e tem que seguir aquilo ali, entendeu? Que a gente precisa muito aproveitar o
conhecimento deles, ndo s6 pra educagdo infantil, mas pra o fundamental também em
tudo a gente precisa ter flexibilidade e precisa ser uma coisa construtivista. (P2)

Fica evidenciada na fala da professora P10 uma concepcéao simplista e equivocada de
que a crianca aprende por si propria, de que ndo hé a necessidade de o professor estar cobrando
algo que ela vai aprender quando estiver madura. Semelhante a professora P10, a professora P2
externa informacGes desconexas acerca de idedrios que defendem a construcdo do
conhecimento.

Nessa direcdo, as professoras P7 e P8 enfatizam o quanto a aprendizagem é
potencializada através da brincadeira e ressaltam que brincando elas aprendem mais rapido. As
professoras alegam que “ndo precisa s6 o caderno” (P7), ou que “sé o tradicional ndo funciona”
(P8). Percebe-se que ha uma contradi¢do no discurso destas professoras, entre praticar uma
coisa e dizer outra, ou seja, trabalham numa perspectiva tradicional, mas dizem trabalhar de
modo que a criancga constroi conhecimento, pautado numa praxis participativa. (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007)

Ela aprende brincando, vocé pode trabalhar que elas pegam, as vezes, elas estéo ali
sentadas brincando com a massinha, eu coloco uma musiquinha elas aprendem
rapidinho e quando eu vou ensaiar eles ja estdo com a musiquinha na cabeca, tens
coisas que ndo precisa sé o caderno, eu mesmo ia trabalhar sé o tradicional, mas eu
vi que realmente aqui ndo funciona, ndo funciona vocé trabalhar s6 o tradicional
[enfatica]. (P8)

[...] brincando ali também aprende, ndo adianta s6 caderno, mas se preocupar com

autonomia, a ludicidade, tudo isso contribui para o desenvolvimento de cada crianga,
eu prefiro trabalhar dessa forma ludica que eles aprendem rapidinho. (P7)

Essa concepcdo de aprendizagem ativa através das brincadeiras € uma visdo que

perpassou o discurso de varias professoras ao longo da pesquisa. Kishimoto (2007, p. 270)
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evidencia em seus estudos a importancia de a crianca aprender através das brincadeiras e assim

enfatiza:

[...] uma revolucdo da educacdo pela construcdo de pedagogias para a infancia que
valorizem os jogos e as narrativas infantis, com base nas ciéncias da educacéo, nas
politicas publicas de equidade, com a participacdo de comunidades de aprendizagem
que nédo tolham as vozes das criancas.

Entretanto, as professoras ndo conseguem explicitar como é realizado o planejamento
para desenvolver uma préatica dessa natureza, como também ndo esclarecem que abordagem
fundamenta a utilizagdo das brincadeiras em suas praticas.

Por sua vez, na concepcao defendida pela Pedagogia histérico-critica, “a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontéaneo; ao saber sistematizado
e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI 2013, p. 14).
Assim, o senso comum ¢ insuficiente para o desvelamento da realidade. Dessa forma, o saber
objetivo construido pela mediacdo da teoria possibilita a apropriacdo do conhecimento da
realidade objetiva, ou seja, a educagéo escolar, por meio do ensino dos contetados, “do saber
erudito, é uma possibilidade de contribuicdo para transformacéo das relagdes sociais, pois, uma
vez que se conscientizam e dominam os saberes objetivos desvelando a realidade objetiva, os
homens do povo tém condi¢bes de mudar a pratica social” (MACHADO, 2016, p. 186).

Nessa perspectiva, ressalta-se a apropria¢do do conhecimento pelo individuo por meio
da superacdo do senso comum e a elaboracdo dos conhecimentos cientificos, dessa forma a
crianca apropria-se da realidade concreta na qual estad inserida, processo fundamental para a

formagéo humana.
Esvaziamento e defesa do ensino

A Pedagogia da Infancia propde a construcdo de uma Educacdo Infantil que possa
trabalhar junto com as criangas, ouvindo-as, para que elas possam viver plenamente sua infancia
num espaco de convivio coletivo, que, sobretudo promova relagdes educativas que tenham
como objeto de preocupacgdo a propria crianca, e suas infancias, seus saberes, seus interesses,
enfim, sua cultura.

De forma geral, as concepg¢des que subjazem as praticas pedagogicas nas instituicoes de
Educacdo Infantil ainda estdo arraigadas a “métodos e modelos pedagogicos fechados e

orientados para a educacdo das criancas, consideradas de forma abstrata e individualizada”
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(BUSS-SIMAO; ROCHA, 2017, p. 84), em que se privilegia 0 aspecto cognitivo no trabalho™ -+
com o conteudo escolar. No entanto, acreditamos que “no caso da Educac¢ao Infantil, ndo deve
ganhar uma dimensdo maior do que as demais dimensbes envolvidas no processo de
constituicdo do sujeito-crianca, nem reduzir a educagdo ao ensino” (ROCHA, 2001, p. 32).

Essa abordagem educacional defende a construgédo de pressupostos que priorizem uma
horizontalidade da relacéo educativa, sem deixar de negar os conflitos das relacGes sociais, mas
que compreenda as crian¢as como sujeitos participantes dessa relacdo. Logo, sinaliza que o
processo educativo é muito mais amplo e que ocorre no ambito de um processo de relacdo
social, cultural e de socializagdo. Portanto, para que as experiéncias educativas na Educacao
Infantil ocorram, nesta perspectiva faz-se necessario a “organizagdo ¢ agdo pedagdgica
pautadas, sobretudo, em interacdes sociais, brincadeiras e diferentes linguagens e contextos
comunicativos” (BUSS-SIMAO; ROCHA, 2017, p. 88).

Nessa direcéo, a professora P6, ao relatar uma acdo pedagogica desenvolvida com sua
turma, aproxima-se dos ideais defendidos pela abordagem da Pedagogia da Infancia, no tocante
a sua concepcdo de infancia, de educar-cuidar, bem como em relacdo ao seu papel enquanto
docente, ao evidenciar alguns elementos a respeito da educacdo para as crian¢as pegquenas em
Creches e Pré-escolas.

A partir da LDB 9.394/1996 foram criadas politicas educacionais especificas para esse
segmento. O Ministério da Educacdo construiu uma série de documentos orientadores para a
elaboracdo das propostas curriculares dos Municipios e Estados do Pais. O Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares para a
Educagéo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram produzidas
com a finalidade de orientar a construcdo de uma proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil
que possibilite o desenvolvimento integral da crianga, além de evidenciar “o cuidar ¢ o educar
como aspectos indissocidveis e defenderam uma concepcao de crianga como sujeito ativo que
interage com o mundo por meio da brincadeira e principalmente como alguém com direito de
viver sua infancia [...]” (OLIVEIRA, 2011, p. 119).

Além de estar pautada no principio educativo a indissociabilidade entre o cuidar e
educar, desse modo seu curriculo, préaticas, estratégias, atividades do cotidiano, enfim todas as
acOes desenvolvidas devem estar pautadas nestes principios, bem como na sua
indissociabilidade. Vale ressaltar que apesar das discussdes no cenario educacional defenderem

a relacdo entre o cuidar e o educar, ainda existem muitas controvérsias e resisténcias na pratica.
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Tendo em vista que o discurso diverge da operacionalizacio e, muitas vezes, esses aspectos nao
sdo contemplados no cotidiano escolar.

Desse modo, as instituicOes educativas destinadas a Educacdo Infantil devem buscar a
indissociabilidade entre esses dois aspectos, pautando sua atuacdo no desenvolvimento integral
da crianca, respeitando-a como sujeito de direito, com suas especificidades. Para isso, as
instituicdes precisam definir, em suas propostas pedagogicas, acGes que possibilitem a
integracédo entre os diversos aspectos fisico, emocional, afetivo, cognitivo e social.

Apesar dos avancos significativos na pratica pedagogica de muitos docentes da
Educacdo Infantil, ainda presenciamos inimeros professores/as que ndo tem clareza dos
fundamentos tedricos que subjazem a sua préatica, tampouco possuem uma proposta pedagdgica
coerente com o que propde determinado ideario pedagdgico, na qual alguns alegam basear seu
trabalho educativo. Na realidade, muitos discursos sdo vagos, baseados no senso comum “uma
concepgdo fragmentdria, incoerente, desarticulada [...] e simplista” (SAVIANI, 1996, p. 2)
acerca das questbes relacionadas a sua pratica pedagdgica. Como podemos perceber nos

discursos das professoras P2 e P7.

Eles querem mais que a gente trabalhe a parte ludica[pausa] varias atividades ltdicas
funcionam, tem coisas que eles aprendem assim num estalar de dedos, porque s6
caderno também ndo funciona, a gente tem que fazer algo que seja prazeroso, hoje
mesmo eu fiz uma atividade com eles posicao, frente e atras, foi uma brincadeira, foi
um contelido, uma atividade bem dindmica, atividade ladica que eles pegaram assim.
(P7)

A crianca aprende no todo [siléncio] é uma coisa interdisciplinar! Entdo, vou
trabalhar todos os aspectos, o aspecto fisico, psicolégico, o emocional, porque tudo
iss0, porque crianca [pausa] precisa ser vista por completo [...] e isso que diferencia
de uma escola, da pré-escola, porque se a gente tem um conteido pra da com as
criangas maiores a gente vai mostrar aquele contetdo ali, a gente ja com aquilo ali
pronto e com eles néo, é diferente. (P2)

Nesse sentido, em uma tentativa de afastar definitivamente o ran¢o do assistencialismo,
da escolarizacdo precoce, dos modelos escolares instrucionais, bem como a preparacao
mecénica das criangas para o Ensino Fundamental, as docentes reproduzem o que Duarte (2011)
denomina de “modismo educacional”, através de concepc¢des que evidenciam uma tendéncia
bem presente nas instituicdes de Educacdo Infantil, ou seja, o esvaziamento do ensino, a
supervalorizacdo do conhecimento espontaneo e a dicotomia entre Educacdo Infantil e
Educacdo Escolar. Por outro lado, essas concepgdes podem estar levando as professoras a

incorporarem alguns equivocos em suas praticas, quando expressam: “ndo dou aula, apenas
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oriento”, “as criangas aprendem por si s6”, “temos que deixar elas livres para aprender”, “aula

¢ para os meninos maiores, aqui ¢ diferente”. Nessa direcdo a professora P3 expressa:

Eu digo que ndo dou aula, dou orientagéo, ndo consigo da aula, pra mim aula é pra
meninos mais velhos, eu oriento eles [pausa] porque assim da aula é colocar na
cabeca da crianca tudo aquilo que vocé quer passar, e eu oriento [...] meu plano de
aula hoje é sobre as quatro esta¢des eu vou falar eu vou orientar eles, ndo vou dizer
que cem porcento que esta ali na sala vai pegar ndo, eu oriento, entendeu? (P3)

Na perspectiva dos tedricos da Pedagogia historico-critica existe uma dicotomia
instaurada entre ensino, escolarizacdo e educacdo das criangas pequenas (SAVIANI, 2012).
Com efeito, essa concepcao tem influenciado politicas publicas, praticas e a formacéo inicial e
continuada para esse segmento educacional. Essa dicotomia esta presente no discurso da
professora P2 que defende para a Educacdo Infantil uma educacdo que explore todas as
dimensbes da crianca, enquanto para o Ensino Fundamental uma educacdo centrada no
“ensino”, que se paute numa metodologia expositiva. Entretanto, o que tal discurso denota ¢ “a
difusdo de ideia que, em nome de concepcbes renovadoras, estigmatizaram 0 ensino
vinculando-o & pedagogia tradicional e aproximando-o do significado de inculcacdo de

contetidos mecanicos nas mentes dos alunos” (SAVIANI, 2012, p. 10).

[...] Se eu for trabalhar algum conhecimento eu vou explorar todos os aspectos, 0
aspecto fisico, psicoldgico, o emocional, por que tudo isso? Vou construir com eles,
porque a crianca aqui ¢ diferenciada [...] pra mim é isso que diferencia de uma escola
fundamental, da pré-escola e creche, porque no fundamental se a gente tem um
contelido pra da a gente vai mostrar aquele contetdo ali a gente ensina, a gente j&
traz ali pronto e com as criangas aqui ndo. (P2)

No tocante a defesa do ensino como elemento fundante do trabalho pedagdgico, os
teodricos da Pedagogia histérico-critica reafirmam sua importancia evidenciando a necessidade
de organizar sistematicamente o processo ensino-aprendizagem das criancas, de forma
intencional e cientificamente fundamentada.

Vale salientar, que nos depoimentos das professoras também fica claro a existéncia de
elementos tedricos articulados com a pratica pedagogica, mas normalmente reproduzem um
discurso orientado por um “modismo educacional”’, demonstrando uma compreensao
superficial e acritica acerca de alguns assuntos. Por exemplo, o termo “ladico” é bastante
empregado quando se trata da educacdo das criangas pequenas, € como se o ludico fosse a

panaceia de todas as mazelas educacionais. Conforme relatam as professoras.

Elas querem que a gente explore mais atividades lidicas, assim ndo ficar muito
aquela coisa de papel, elas acham que a crianca aprende brincando, a gente sabe
disso, entdo, através de toda brincadeira ela estd aprendendo, e o pessoal visa muito
isso, entdo vamos procurar trabalhar com atividades ludicas, porque atividade lidica
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vocé cria de todas as formas, é preciso vocé vé o objetivo pra vocé criar uma atividade
lidica. (P5)

L

Aqui na Educacéo Infantil, € como eu disse a vocé tem que trabalhar muito com o
lidico também, levar muitos materiais lidicos para chamar a atengdo, porque
crianca, tudo que vocé botar para elas gostam [...]. De manha, geralmente é contagéo
de histéria com fantoche, o lddico né! Muito ludico! (P1)

Fica evidenciada na fala dos sujeitos a concepcao de igualdade entre as formas lddicas
e educativas, ou seja, compreendem o lidico e o educativo como se fossem da mesma natureza.
A esse respeito, Brougere (2010) alerta que é preciso ter clareza da natureza das formas ludicas
e educativas, mesmo que elas estejam sendo desenvolvidas no mesmo espago, e ter cuidado ao
querer evidenciar que uma pratica ladica possa potencializar uma educacéo especifica, além
disso, a naturalizacao do ato educativo pelo brincar espontaneo, pode comprometer a qualidade
da educacéo ofertada.

No entanto, as professoras, sujeitos dessa pesquisa, destacam tdo somente a relagéo
infancia e o brincar, quase como sindnimos, mas ndo compreendem a importancia do brincar
para a crianga e como esse ato pode gerar aprendizagem e desenvolvimento, além disso, ndo
expressaram compreenséo sobre o brincar e sua relagdo com a cultura.

As brincadeiras e interacGes sao eixos estruturantes da pratica pedagogica na Educacéo
Infantil, de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, portanto, faz-se necessario que o/a
professor/a compreenda que é através das experiéncias que a crianca constrdi e se apropria de
conhecimentos, interagindo com seus pares ou com adultos, o processo educativo vai
possibilitando o desenvolvimento infantil (BRASIL, 2010)

Em contrapartida, existem algumas concepcdes que persistem no ambito da Educacgédo
Infantil no tocante a polarizacéo entre assisténcia e educacao, isto €, ora prevalecem os cuidados
basicos com a alimentacdo, a higiene, a protecdo, entre outras necessidades caracteristicas
proprias dessa faixa etaria, ora prevalecem uma educagdo antecipatoria/preparatoria para o
Ensino Fundamental com o intuito “[...] de captura e de escolarizacdo precoce no sentido da
disciplinarizacdo, normalizagdo do corpo, das palavras e gestos, na producdo de um
determinado tipo de aprendiz [...]” (ABRAMOWICZ, 2003, p. 16).

Essa antecipacdo do processo de alfabetizagdo das criangas com o desenvolvimento de
atividades que a instrumentalize para o 1° ano do Ensino Fundamental é algo presente nas
Creches, especificamente nas turmas do Pré-escolar, que corresponde a faixa etaria entre 4 e 5
anos, assim como nas turmas do Maternal. Essa situacdo € preocupante, visto que foram anos

de luta em defesa de uma Educacdo Infantil que favorecesse a formacéo integral da crianca,
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garantindo o direito a uma educacdo plena. Vale salientar aqui que, estamos diante de um™
retrocesso nas politicas publicas e nas préaticas para esse segmento educacional.

Na perspectiva da Pedagogia historico-critica é preciso repensar a Educacédo Infantil
para além de um atendimento meramente assistencialista, preparatério para o Ensino

Fundamental ou marcado pelo irracionalismo das proposi¢@es ndo criticas da educagéo.

Considerac0es Finais

Esta investigacdo teve como objetivo central compreender os ideérios pedagdgicos que
perpassam os discursos e a pratica docente no campo da Educacdo Infantil. Assim, buscamos
analisar esse fenbmeno pautado na dialética materialista, que nos forneceu subsidio para
entender o movimento histérico, desvelando as contradicdes do objeto de estudo, que se
manifestam no trabalho educativo em sua realidade concreta.

As concepcdes docentes revelam uma dicotomia no ambito da Educagédo Infantil que
expressa ora uma pratica de carater assistencialista, na qual prevalecem os cuidados basicos
com a alimentacéo, a higiene, a protecéo, entre outras necessidades préprias dessa faixa etaria;
ora uma educacdo antecipatoria/preparatéria com foco na alfabetizagdo das criancas,
instrumentalizando-a o mais rapido possivel para o Ensino Fundamental.

Além desses aspectos, outra concepcao vem sendo reproduzida nas Creches pautando a
educacdo em principios espontaneista, ou seja, na medida em que ndo se consegue desenvolver
uma prética orientada por a¢gdes mais inovadoras, nem mesmo em uma dimensdo do cuidar-
educar. Diante disso, as docentes terminam por desenvolver praticas que dao énfase a
espontaneidade, que se traduz em deixar a crianca livre para aprender por si propria, e a acoes
educativas ndo sistematizadas.

Vale salientar que muitas vezes esse espontaneismo ocorre devido a uma tentativa de
afastar, definitivamente, o ranco do assistencialismo ou da escolarizagdo precoce, ou ainda dos
modelos escolares instrucionais, bem como a preparagdo mecanica das criangas para o Ensino
Fundamental. Em contrapartida, tais praticas terminam fortalecendo concepcbes que
reproduzem um “modismo educacional”, e que revelam tendéncias presentes nas instituicoes
voltadas a educagdo dos pequenos, evidenciando a dicotomia entre Educacdo Infantil e
educacéo escolar.

Pode-se afirmar que, de forma geral, as docentes ndo defendem posicionamentos
tedrico-préaticos contrarios ao ensino, mas insistem em considerar que a educacgéo das criangas
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pequenas ndo deva se organizar segundo o modelo escolar do Ensino Fundamental. Contudo,
terminam reproduzindo préaticas desconexas que ndo possibilitam o desenvolvimento integral
da crianga, uma vez que estas praticas ndo sdo bem definidas e ndo possuem fundamentos
tedricos consistentes.

Com base no estudo empreendido, podemos afirmar que diferentes idearios estdo
presentes de forma fragmentaria na concepgdo docente, refletindo em sua pratica pedagogica,
ainda que essas professoras ndo tenham consciéncia desse fato. Porém, percebe-se uma forte
influéncia nos discursos e praticas dos pressupostos tedricos que a Pedagogia da Infancia
defende.

Muitas vezes, sdo discursos contraditorios, apreendidos no contexto educacional e que
reforcam préticas cristalizadas no ambito da Educacéo Infantil, e evidenciam concepg¢des que
foram apropriadas no contexto ideoldgico, que reproduzem modelos pautados em correntes

tedricas vinculadas as pedagogias nao criticas.
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