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Resumo: Enquanto disciplina, a Literatura j& ocupou um local bem mais privilegiado em
ambiente escolar. Varios estudiosos insistem no destaque do texto literario como género
privilegiado para o desenvolvimento critico e humanistico do aluno/leitor, contudo ha quem
aponte para o fato de que a forma como o ensino da leitura literaria tem se estabelecido nas
escolas colabora para 0 seu insucesso e mesmo para sua ineficacia no que tange a contribuicao
para a formagdo/humanizacdo do educando. Em nossa proposta, buscamos destacar algumas
especificidades do texto literério, ja que um de seus elementos definidores se fundaria ndo
apenas no tema, ou na abordagem conferida, mas especialmente na forma, expressa pela
linguagem elaborada, para gerar significados, de forma tal que a literatura, embora ficgéo,
nunca se aliena do humano, ao contrario, sempre lhe diz respeito, pois lhe é inerente.
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Abstract: As a discipline, the Literature have been a privileged place in the school
environment. Several researchers insist on the literary text as a privileged genre for critical
and humanistic development of the student / reader, but there are those who point to the fact
that how the literary teaching of reading has been established in schools contributes to their
failure and even for its inefficiency in terms of contributing to the training / educating
humanization. In our proposal, we intend to highlight some specificities of the literary text,
as one of its defining elements would be founded not only on the topic, or in the conferred
approaching, but especially as expressed by the language drafted, to transform meanings,
such that literature, although fiction, it never alienates the human being, on the contrary,
always concerns him because it is inherent.

Keywords: Literature. Reading. Teaching.

! Graduado em Letras pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Discente da Pés-Graduagao
Lato Sensu em Educagdo da UEMS, Unidade de Paranaiba.

2 Doutor em Letras pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Docente do Programa de Pés-Graduagdo
Lato Sensu em Educacgdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade de Paranaiba e do
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Letras da UEMS, Unidade de Campo Grande. Docente da Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Educacdo da UEMS, Unidade de Paranaiba e dos Cursos de Graduacdo em Ciéncias
Sociais e Pedagogia.

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.3, n.8, p.35-47,2012.
ISSN2177-7691



INTERFACES DA EDUCACAO
36

Introducéo

O contato com a arte sempre caracterizou uma necessidade humana, pois a realidade
objetiva nem sempre parece suprir todos 0s anseios existenciais do homem; assim, mesmo
que por instantes, o ser humano consegue escapar ao redemoinho cotidiano por meio de
expressdes artisticas variadas, que possibilitam a fantasia, a catarse, enfim, a emocéo; e,
efetivamente, contribuem para a maior humanizacdo. Dentre as inimeras modalidades
artisticas, a Literatura é considerada uma das mais prestigiadas formas de expressdo humana,
que permite experimentar, ficcionalmente, diferentes realidades, ampliando nossa propria
forma de compreender 0 mundo, pois, mediante o trabalho com a linguagem, instiga-nos a
reflexdo, contribuindo para nossa propria formagdo humana.

Em razdo de tal importancia, a Literatura sempre ocupou lugar cativo entre as
disciplinas escolares, sendo uma de suas principais prerrogativas contribuir para a
humanizacdo do aluno/leitor. No entanto, no ambito escolar, a Literatura se submete as
formalidades do ensino, ja que se torna alvo de préaticas pedagdgicas, que podem determinar
seus possiveis resultados. Nesse sentido, muitos estudiosos tém argumentado que o ensino da
leitura literdria praticado atualmente nas escolas ndo tem colaborado para a
formacédo/humanizacao do educando.

Esse trabalho tem por objetivo discutir algumas especificidades da leitura literaria,
argumentado que, para que a Literatura contribua para a mencionada humanizacao, é
necessario considera-la em suas peculiaridades, ja que, diferente de textos meramente
objetivos, o texto literario apresenta elementos que Ihe sdo especificos. Nessa perspectiva, a
partir de um trabalho de revisdo bibliogréfica, ressaltaremos o texto literario como ponto de
partida para o trabalho com o ensino da leitura literaria, ja& que um de seus elementos
definidores se fundaria ndo apenas no tema, ou na abordagem conferida, mas especialmente
na forma, expressa pela linguagem elaborada, para gerar significados.

No que se refere ao desenvolvimento da leitura e da escrita na escola, nota-se que 0s
curriculos escolares tém sido quase que unanimes em priorizar os textos informativos, por
meio dos quais se busca trabalhar variadas tipologias e géneros textuais, cujo fim seria
possibilitar o dominio das diversas producdes discursivas que circulam em nossa sociedade.
Nessa perspectiva, comumente, o carater pragmatico da linguagem costuma dominar o ensino
da leitura e da escrita em ambiente escolar.

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN - (1999), a literatura
passou a ser considerada como mais uma categoria discursiva, perdendo assim certa
autonomia frente a outras producdes discursivas. Tais parametros foram apoiados, sobretudo,
nos conceitos de géneros do discurso de Mikhail Bakhtin; por intermédio desse conceito, ou
da leitura que dele se empreende, o texto literario é concebido como mais uma modalidade
discursiva em meio a muitas outras como, por exemplo, a jornalistica, a cientifica, a politica,
dentre as inimeras.

Independente do uso pedagdgico que se fizesse da Literatura em sala de aula, seu
dominio, segundo as OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p. 53) foi por
muito tempo inquestiondavel no ensino, justificando e reafirmando a necessidade da
permanéncia da Literatura como disciplina do Ensino Médio, argumentando que entre outras
acepcoes, deve servir “‘como meio, sobretudo, de humanizagao do homem coisificado [...]".
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Nesse sentido, a Literatura seria uma importante “ferramenta” na luta contra uma
visdo acentuadamente objetiva de homem, legitimada por uma sociedade marcada
consideravelmente pelo “valor da mercadoria”.

1. Literatura e leitura literaria em ambiente escolar — consideragdes preliminares

Ao discutir questdes relacionadas ao ensino de Literatura, seja no ambito escolar ou
universitario, Perrone-Moisés (2008, p. 17) pondera que, atualmente, pode-se evidenciar um
“mal-estar” envolvendo os processos de ensino/aprendizagem dessa disciplina, que estaria
sendo relegada a uma condi¢do secundaria, ndo recebendo, assim, um tratamento capaz de
viabilizar sua contribuicdo na formacdo do educando. Diante dessas mudancas, uma das
criticas ao ensino de tal disciplina é a de que muitas vezes ele deixa a desejar no tocante a
formacdo do leitor do texto literario, ndo cumprindo, para muitos, seu papel fundamental de
ampliar horizontes, na medida em que levaria o aluno a reconhecer, criticamente, 0s processos
que permeiam a producdo dessa modalidade artistica.

Para além de uma leitura pautada numa concep¢do puramente pragmatica, atuar na
formacao do leitor de obras literarias implicaria desenvolver, sobretudo, seu gosto pela leitura,
e 0 carater estético da obra seria fundamental na formacéo de um leitor capaz de reconhecer e
interpretar a linguagem literaria em suas peculiaridades. Contudo, sabe-se que para a eficécia
do ensino/aprendizagem, de uma forma geral, concorrem varios fatores, dentre os quais se
destaca a atuacdo do professor, que pode ser determinante na formagdo do educando,
mediando o desenvolvimento de competéncias que, de acordo com pressupostos de ensino em
voga, séo consideradas essenciais ao seu desenvolvimento.

Frente a tal cenério, cabe questionar, por exemplo, até que ponto a abordagem dada
pelo professor ao texto pode contribuir para o j& mencionado mal-estar do ensino de
literatura? Em que medida a aparente aversao dos alunos por tal disciplina é reforcada pelas
praticas pedagdgicas? Que abordagem pode ou ndo contribuir de forma significativa para um
verdadeiro letramento literario?

Para tanto, ndo podemos prosseguir com as consideracdes aqui engendradas sem antes
discutir, mesmo que brevemente, tanto o(s) conceito(s) de literatura quanto o de letramento
literario, uma vez que estes, como ja salientado, podem influenciar de forma expressiva 0s
caminhos possiveis do ensino/aprendizagem de literatura.

Sempre que se fala, em leitura, escrita, ensino e estudo da literatura, uma pergunta se
impde: o0 que vem a ser literatura? Certamente ndo pretendemos responder tal pergunta que ja
atravessa séculos sem uma resposta definitiva, uma vez que sempre pareceu dificil, sendo
impossivel, proceder a tal definicdo. Todavia, sempre houve autores que se dispuseram a
conceitua-la, sem, contudo, esgotar-lhe seus significados; logo ndo cabe a este tralho insistir
demasiadamente em tal pergunta, mas tdo somente buscar em alguns estudiosos 0s conceitos
que estes trazem de literatura, para, em seguida, tecer alguns comentarios acerca do
letramento literéario.

Antonio Candido (1997), em seu livro Formacéo da Literatura Brasileira (1957), obra
considerada modelar no tocante a critica literaria, conceitua literatura como um sistema que,
para tal, pressupde a presenca de um grupo de escritores cientes de suas func¢des de produtores
de obras literarias; um grupo de leitores variados; e um meio que viabilize a circulacdo das
produgdes. SO dessa maneira se pode falar, segundo o autor, em um sistema literério, cuja
existéncia se configura no espaco em que ocorre a troca simbodlica e cultural entre os
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individuos que compdem o cendrio social. Nesse sentido, a variedade do publico é
imprescindivel para determinar a sobrevivéncia de uma obra ao longo dos tempos.

Ao tratar da questdo do canone, em sua tese de doutoramento, Fidelis (2008) salienta
que um sistema literario € regido por leis e medidas reguladoras que, mediante um jogo
estético e critico, vai fixando a ordem com que obras e escritores sdo escolhidos como
representativos de um extrato canonizado. A autora argumenta ainda que esse processo é
sempre marcado por fortes disputas que revindicam a permanéncia na posi¢ao central, bem
como determinando 0 movimento das obras do centro para a periferia e vice-versa.

Somando-se a esses “discursos fundadores” tem-se o mercado editorial, cuja
influéncia na propria conceituacdo de literatura, envolvendo padrdes de qualidade, € bastante
significativa, visto que as escolhas dos escritores e obras para circulagdo/comercializagéo
contribuem para a consolidacdo de um padrdo de literatura a ser considerado de qualidade.
Nesse processo, a escola ndo deixa de se constituir como meio propagador, corroborando para
a formacdo de padrGes, na medida em que faz sempre opg¢des, servindo, mesmo que
indiretamente, aos interesses mercadolégicos.

Tomando a literatura sob outra perspectiva, no que concerne ao seu acesso, Antonio
Candido (1995), em seu ensaio O direito a Literatura, conceitua literatura de forma ampla,
gue nos remete para além dos muros da escola ou universidade, ndo impondo padrdes de
qualidade como fator determinante para a conceituacéo do que seja ou néo literatura. Embora
o critico considere os diferentes niveis de producdo, estes se ligam mais a questfes culturais e
sociais. Nessa acepcao, Candido (1995, p. 242) considera como literatura:

[...] todas as cria¢Bes de toque poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda,
chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizagdes. [...] ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou econémico no
Onibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na leitura seguida de um
romance.

E nessa perspectiva ampla que Candido toma a literatura como um direito,
considerado indispensavel para o desenvolvimento do individuo, para o qual o acesso a
cultura deve se dar sem distin¢do, pois, “a distingdo entre cultura popular e cultura erudita ndo
deve servir para justificar e manter uma separacgdo iniqua, como se do ponto de vista cultural a
sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis de fruidores.” (CANDIDO, 1995, p. 262)

Assim, ndo se pode inferir que um individuo pertencente a classe menos favorecida
deva, no que tange ao acervo cultural, ter seu conhecimento ou repertorio segregado apenas
ao meio social em que esté inserido. Fazer tal julgamento seria, nesta perspectiva, contribuir
para a manutencdo de preconceitos pautados em concepcles deterministas/reducionistas de
ensino.

Pensando no amplo direito a cultura e em especial a literatura, Candido (1995, p. 275)
aponta para a referida divisdo perpetuada em nossa sociedade, sob o prejuizo de podar as
potencialidades humanas, visto que tal divisdo acaba por erguer barreiras definindo supostos
lugares sociais.

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um homem do
povo esta praticamente privado da possibilidade de conhecer e aproveitar a leitura de
Machado de Assis ou de Mario de Andrade. Para ele, ficam a literatura de massa, o
folclore, a sabedoria espontanea, a cancao popular, o provérbio. Estas modalidades
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sdo importantes e nobres, mas é grave considera-las como suficientes para a grande
maioria [...]

No que se refere ao acesso a literatura, as palavras de Antonio Candido podem ser
tomadas como base para uma reflexdo acerca do papel da escola, uma vez que, embora nédo
seja a Unica responsavel pelo acesso ao texto literario, € certamente um lugar privilegiado para
tal. Nesse sentido, é atribuida a escola a funcdo de diminuir, por meio do ensino, as
desigualdades, sobretudo no que se refere ao conhecimento, uma vez que cabe ao ensino a
democratizacédo do saber, independente de raca, classe ou etnia.

Sabe-se, porém, que escola e sociedade se refletem e que a primeira €, muitas vezes,
mecanismo de perpetuacdo de valores da segunda, evidenciando assim seu carater
contraditério, pois a0 mesmo tempo em que se cobra a formacdo de individuos criticos frente
a sociedade, seu carater socializante a faz, enquanto instituicdo, perpetuar valores nem sempre
considerados benéficos a formacdo desse mesmo individuo. Perrone-Moisés (2000, p. 346-
347), ressalta que uma das caracteristicas do ensino enquanto instituicdo sempre foi manter os
fundamentos da sociedade, muitas vezes ndo o0s questionando em suas raizes.

Quanto ao ensino de literatura, a autora lembra que a partir de meados do século XX,
esta passa a ser ameagada enquanto objeto de ensino, uma vez que as praticas dos escritores
modernos ndo se prestam aos “objetivos praticos e socializantes de qualquer representacao ou
aprendizagem.”

2. A Literatura sob suspeita: uma vitima do “politicamente correto”?

Avessa a conceitos pré-estabelecidos, justamente por, muitas vezes questionar a
prépria sociedade, a literatura aos poucos seria relegada a uma condi¢do secundaria no ensino:
a especificidade estética do texto comeca a perder sua relevancia, dando lugar a uma
abordagem predominantemente ideoldgica. “Reduzidos a essa condigdo de discurso entre
outros, as obras literarias perderam qualquer privilégio com relacdo a outros tipos de texto.”
(PERRONE-MOISES, 2000, p. 348). Discutindo o lugar ocupado pela literatura no ensino
brasileiro atual, a mesma autora argumenta que

a disciplina “literatura” foi substituida, no ensino secundario por “Expressdes ¢
Comunicagbes” e, no ensino superior, por “ Linguagens, CoOdigos e suas
Tecnologias”. Assim constam nos documentos do Ministério da Educagio, nos quais
a palavra “literatura” é raramente usada. ( PERRONE-MOISES, 2008, p. 14)

Ainda de acordo com Perrone-Moisés, com a chamada “p6s- modernidade”, muitos
conceitos antes sélidos e intocaveis, comecam a se diluir, sendo um deles o conceito de
literatura, que passaria a ser suspeito de logocentrismo, etnocentrismo e elitismo, cuja suspeita
acerca do universalismo incidiria sobre os canones, os conteidos e métodos de ensino da
literatura. Diante de tais suspeitas passou-se até mesmo a questionar a sua permanéncia tanto
na escola quanto na universidade.

No que diz respeito aos conteudos, esses passariam a ser escolhidos, sobretudo, em
funcdo de seu caréter ideoldgico, politico e social: o tema passa a ser predominante, servindo
quase sempre a verificacdo de conceitos pré-determinados, sendo o carater construtivo das
obras pouco relevante, visto que os textos literarios passam a ser “[...] equiparados a outros
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tipos de textos, e avaliados em fungdo de sua ‘brasilidade’ ou de sua aceitagao pelos alunos”.
(PERRONE-MOISES, 2008, p. 14).

Para a autora, escolher as obras visando apenas aspectos como ‘“nacionalismo” e
“proximidade ao aluno” ndo parece ser o melhor caminho para um bom desenvolvimento do
ensino/aprendizagem da literatura, uma vez que essa postura acaba por excluir textos de
extrema relevancia ao aprendizado do aluno. Como se pode perceber, os argumentos
apresentados por Perrone-Moisés estdo em confluéncia com as ponderacfes de Antonio
Candido, pois, para ambos, nao se deve impor fronteiras qualitativas ao acesso a literatura.

Perrone-Moisés (2008) argumenta que com a emergéncia das abordagens “culturais”,
propiciadas pela globalizacdo econdmica e informacional, a larga difusdo da cultura de massa,
a descolonizacdo de muitas nacgdes, entre outros acontecimentos, 0 conceito de literatura
sofreu certo alargamento que, diferente do que se poderia inferir, teve como consequéncia
uma espécie de reducionismo para o ensino/aprendizagem da disciplina.

As obras consideradas canbnicas passam, em virtude das suspeitas anteriormente
mencionadas, a perder espaco nas universidades e, consequentemente, nas escolas, ja que as
escolhas passam a se basear “em conceitos tdo alargados de literatura que a propria palavra
caiu quase em desuso, perdendo de longe para a palavra “cultura”, nos programas e nas
pesquisas desenvolvidas nos departamentos literarios”. (PERRONE-MOISES, 2008, p. 14).

Nessa perspectiva, 0s textos literarios assumem uma funcdo puramente pragmatica,
fato que pode gerar grande prejuizo para o ensino da disciplina, uma vez que, de acordo com
Perrone-Moisés (2008, p. 21) “a obra literaria, diferentemente dos textos verbais meramente
comunicativos, diz algo em determinada forma, mais complexa, mais rica, mais ambigua”.

Sem negar a importancia de abordagens de carater ideoldgico, cultural, social, entre
outras, Perrone-Moisés (2008) pondera que estas ndo devem predominar nos estudos dos
textos literérios, pois se corre o risco de serem ineficazes para o desenvolvimento critico e
cultural do aluno. Dessa maneira, a autora condena o questionamento do canone ocidental em
detrimento do “politicamente correto”, considerando tal questionamento de pouca
contribuicdo, haja vista estar alicercado em aspectos predominantemente ideoldgicos, os quais
ndo devem nunca determinar a especificidade do texto literario.

avaliadas a partir de posicOes ideoldgicas, as obras literarias foram afogadas na
enxurrada dos “estudos culturais”, que tém pouco de estudo e pouco de cultural, por
recorrerem a um ecletismo, ndo interdisciplinar mas adisciplinar, e por se aplicarem
a objetos cujo valor é indeterminado.” [...] como se os textos literarios fossem meros
documentos e discursos apenas referenciais (PERRONE-MOISES, 2000, p. 348)

Em funcdo das ja mencionadas posturas “politicamente corretas”, muitas obras foram,
por vezes, excluidas das praticas de ensino, seja dos curriculos, seja do préprio planejamento
do professor, por serem consideradas “menos exemplares para essas posi¢des ideoldgicas, isto
é, aquelas que ‘ndo passam de obras de arte’; ou pior, aquelas que se propGem como arte,
atividade considerada pelos ‘culturalistas’ como idealista, eurocéntrica, anacronica e
ideologicamente suspeita.”( PERRONE-MOISES 2000, p. 349)

Assim, excluir os canones seria ferir o direito a literatura/cultura, indo, dessa forma,
na contramado do que se espera das instituicGes de ensino, as quais cabe, entre outras funces,
justamente viabilizar o acesso do aluno a sua tradi¢do cultural. Ademais, a autora em questao
salienta que, enquanto uma das tabuas de referéncia de nossa cultura, nem mesmo o canone
encontra-se imutavel, haja vista ser passivo de transformacdes quanto a suas significagdes,
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posto que os valores mudam a medida que mudam os tempos, exigindo de nds, sempre, um
olhar critico e reflexivo.

A autora ndo considera que defender o canone seja uma postura tradicionalista, no
sentido negativo do termo, pois o faz em defesa de uma perspectiva ampla de conhecimento,
que entre outros aspectos, inclui o acesso de forma mais produtiva possivel dessas obras. “Os
jovens ndo precisam ser introduzidos na descultura global; estamos imersos nela. Aquilo que
0s jovens precisam € de cultura, a qual é sempre conhecimento de uma tradi¢do, condicdo
minima até mesmo para contestar e renovar.” (PERRONE-MOISES 2000, p. 350).

3. Do processo de selecdo para a leitura

Com postura similar a de Perrone-Moisés, Rildo Cosson (2006), lembra-nos que 0s
textos considerados candnicos, embora possam, sim, estar permeados de certos preconceitos
(como muitos outros textos) sdo essenciais para se alcancar a maturidade do leitor, visto que
tal contato o coloca em didlogo com sua heranca cultural para que este possa, como ja
enfatizado, sempre se posicionar de forma critica. Sobre os discutidos processos de selecdo de
textos, Cosson (2006, p. 34) ressalta o seguinte:

[...] admitindo ou ndo os criticos, haverd sempre um processo de canonizagdo em
curso quando se seleciona textos. Esse processo e os critérios nele usados devem ser
democraticos, assim como contemplar a diversidade cultural e os valores da
comunidade de leitores, mas nem por isso deixard de gerar exclusdo e apagamento
do que ndo foi selecionado. Nesse sentido, ndo ha como escapar de algum tipo de
selegdo prévia geradora de cénones, seja aquela bem conhecida da historia literéaria,
seja aquela menos discutida do mercado que se guia pelo critério de comercializacéo
das obras. Nossa escolha, como professores de Literatura ou como simples leitores,
sdo sempre mediadas pelas instancias que fizeram as obras chegar até nos, [...] 0 que
fazemos, normalmente, é selecionar dentro desse recorte 0 nosso préprio recorte.

Se 0 processo de selecdo de um repertorio de obras estd determinado por varios
fatores, como aponta Cosson, e se a escolha é de fato inevitavel, pode-se dizer que tal
constatacdo confere as instituicdes de ensino e, por extensdo aos professores, maior
responsabilidade no momento de realizar tal escolha para a pratica de ensino/aprendizagem da
literatura.

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois é nele que
encontrard a heranga cultural de sua comunidade. Também ndo pode se apoiar
apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade. Do mesmo
modo, precisa aplicar o principio da diversidade entendido, para além da simples
diferenca entre os textos, [...] E assim que tem lugar na escola o novo e o velho, o
trivial e o estético, o simples e o complexo e toda a mirfade de textos que fazem da
leitura literdria uma atividade de prazer e conhecimento singulares. (COSSON,
2006, p. 36)

Realizar essa selecéo coerente, garantido ao mesmo tempo a democracia a qual o autor
se refere, parece exigir, no minimo, uma consciéncia critica por parte dos profissionais
envolvidos em tal processo, uma vez que essas conjunturas, pelas quais perpassam 0s
conceitos de literatura, sdo bastante relativas.
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Nessa perspectiva, defende-se a especificidade do discurso literario como ponto de
partida para o trabalho com a literatura, cujo principal carater definidor se fundaria ndo no
tema, mas na forma expressa pela linguagem para gerar significados. “Levar o aluno a melhor
entender o que a obra diz é tanto abrir seus significados tanto mostrar como eles séo criados,
na linguagem do autor.” (PERRONE-MOISES, 2008, p. 22)

Perrone-Moisés ndo economiza criticas aos documentos do Ministério da Educacao
(MEC) que tratam de Literatura, nos quais se nota excessivo destaque no “contexto social” e
na “identidade nacional”, uma vez que, para a autora, a boa Literatura ndo conhece nenhuma
fronteira. “A literatura é, justamente, uma poderosa mediadora entre as culturas, funcédo que
hoje em dia, num mundo globalizado pela informacéo e pelos deslocamentos humanos € mais
do que nunca oportuna.” (PERRONE-MOISES, 2008, p. 20).

Nesse sentido, embora os autores referidos até o momento possam divergir em
determinados aspectos ao conceituarem literatura, nenhum questiona sua importancia,
sobretudo, no que tange a formacdo do individuo, que, em parte, cabe as instituicGes de
ensino. O que os estudiosos do tema tém contestado é justamente os rumos tomado pela
disciplina que, em muitos casos vém, ““peterpanizando” os leitores, infantilizando e
trivializando o literario, privatizando e consumindo objetos culturais e supondo aprendizagem
sem ensino, priva os leitores da fruigdo estética ¢ do conhecimento.” (MAGNANI, 1995, p.
40).

Diante dessas constatacGes, 0 termo letramento literario tem sido usado por varios
estudiosos que se dedicam ao ensino/aprendizagem da literatura, cuja direcdo aponta para
defesa da especificidade do discurso literario. Nessa perspectiva, defende-se uma pratica cujo
professor, enquanto mediador do discurso literario possa, conforme argumenta Perrone-
Moisés (2008), considerar o texto sempre como ponto de partida e de chegada durante sua
pratica pedagogica, tomando a leitura das obras como lugar de desenvolvimento de
competéncias especificas exigidas por tal categoria discursiva.

4. Entre a leitura e o letramento literario: apontamentos

Na perspectiva aqui engendrada, o termo letramento literario ultrapassa os limites da
escola, visto que pode se dar antes mesmo da alfabetizagdo escolar, assim como continua ao
longo da vida do individuo. Miigge (2011), ao tratar da questdo, salienta que num sentido
amplo, a literatura ja faz parte da vida do aluno antes mesmo de sua alfabetizacdo escolar,
uma vez que este entra em contato com ela por meio, por exemplo, de provérbios, poemas,
lendas, entre outros, mediante a oralidade.

A escola, mais tarde, de forma gradativa, ampliard o leque de opcfes dos bens
culturais sob a forma de ficcdo. Assim, a alfabetizacdo é fator fundamental para o
processo de letramento. Dito isso é possivel concluir que o papel da escola é
relativo, visto que tanto a alfabetizacdo, quanto o letramento, e inclusive o literdrio,
podem se dar fora dela. No entanto, o seu papel torna-se distinto e significativo pela
instauracdo do fazer pedagdgico. As a¢des sdo pensadas, planejadas, orientadas para
assegurar a aprendizagem. (MUGGE, 2011, p. 67-68)

Letrar, nesse sentido, esta para além da alfabetizacdo, pois compreende um processo
formativo amplo que ndo se restringe & mera decodificacdo e reproducdo de signos verbais,
pois o termo letramento, como bem aponta Miigge (2011), refere-se ao desenvolvimento de
potencialidades indispensaveis ao individuo em uma sociedade cuja cultura escrita possui

Interfaces da Educ., Paranaiba, v.3, n.8, p.35-47,2012.
ISSN2177-7691



INTERFACES DA EDUCACAO
43

valor consideravel. Promover o letramento literdrio ndo significa apenas promover a
apropriacdo da leitura e da escrita, mas fazer com que estas sejam significadas e apreciadas.

Nesse sentido, quando se fala na presenca da literatura na escola pressupde-se um
planejamento da leitura de forma a torna-la significativa para o aluno. Isso significa
preocupacao com todas as etapas, desde as escolhas dos textos até as modalidades de
andlise e interpretacdo. (MUGGE, 2011, p. 68)

Assim, para a autora, 0 ensino ao longo da historia ndo viabilizou um efetivo
letramento literario, uma vez que ndo houve um contato direto e constante com o texto
literario, impedindo que o aluno vivenciasse, mediante a leitura, a literatura. Dessa forma, fica
prejudicada a interacdo com a obra que, fruto de um trabalho com a palavra, permite que o
aluno experimente outras formas de ver e estar no mundo por meio da experiéncia com a
linguagem. N&o havendo essa interacéo, o texto literario corre o risco de perder sua razao de
ser, ndo despertando o interesse do aluno e, consequentemente, torna-se invidvel ao
desenvolvimento deste.

Entretanto, apesar de uma clara perda de prestigio que se processou ao longo da
historia, por varias razdes, e imersa em um cenario as vezes pouco favoravel, o ensino de
literatura continua a fazer parte dos curriculos escolares. Na educacdo basica a literatura
resiste no ensino médio como disciplina ainda detentora de certa autonomia, logo, segundo
Rangel (2008, p. 150), “ndo ha como ignora-la, nem como dilui-la em outros contetdos,
procedimentais ou conceituais”. No entanto, embora a disciplina conserve seu lugar nos
curriculos, o autor ainda argumenta: “de certa forma, o ensino de literatura vem se tornando
uma pedra no sapato do professor de portugués. E, a meu ver, uma matéria que vem sido
esquecida ou evitada em toda a educagdo basica.” (RANGEL, 2008, p. 149).

Contudo, para Dionisio (2008, p. 72) “as formas que toma a escolarizacdo da leitura
variam em funcéo do ideal e social, que se quer formar e, naturalmente, depende do projeto
politico-social para a escola, enquanto instituicdo que assume essa formacado”.

Se os caminhos percorridos pela leitura na escola estdo condicionados a tais fatores, o
que tem predominado nas abordagens de ensino de literatura? Ainda conforme Dionisio
(2008), préaticas de escolarizagdo da leitura literaria parecem, em sua maioria, convergir para a
formacdo de um leitor meramente decodificador de sentidos apresentados por outros. A énfase
nas praticas operativas de leitura, em detrimento das criticas e culturais, ndo da conta da
formacdo de um leitor construtor de sentidos no contato com o texto literario.

[...] conceber a leitura apenas como um processo de consumir e armazenar
informagdo é somente uma maneira de continuar a reproduzir as situacdes de
vantagem e desvantagem nas instituices de poder, em nada contribuindo, como
muitas vezes se faz crer, para a verdadeira formacao de cidaddos (DIONISIO, 2008,
p. 74-75)

Nessa perspectiva, contribuir para a formagdo do verdadeiro cidaddo significa
desenvolver sua capacidade critica, atuando, segundo Antonio Candido (1995, p. 248), no
desenvolvimento da sua prépria humanidade que pode se compreendida como

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como
o0 exercicio da reflexdo, a aquisi¢cdo do saber, a boa disposi¢do para com préximo, o
afinamento das emogdes, a capacidade para penetrar nos problemas da vida, 0 senso
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
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A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Como se pode perceber nas palavras de Antonio Candido, a literatura assume papel
bastante relevante em nossa formacao, e segundo o critico, ela deve se constituir como um
direito que ndo pode ser negado. No entanto, para que a literatura cumpra sua funcgéo
humanizadora, enquanto disciplina, é preciso situar, conforme RANGEL (2008, p. 151), seu
ensino no lugar “que ¢ da propria literatura: o da experiéncia singular, da descoberta, do jogo
estético”.

Para Perrone-Moisés (2008, p. 21), a literatura ndo cristaliza os saberes e assim se abre
para mais possibilidades, uma vez que nédo lida com verdades acabadas, estimulando a davida,
a imaginac&o, sendo mais viavel para despertar o senso critico do individuo. A autora lembra
ainda que apesar da literatura, em sua acep¢do moderna, ndo ser ensinavel, a leitura literaria é
e deve ser ensinada, sendo responsabilidade do professor promover a interacdo da obra com
aluno de forma que permita despertar sua capacidade critica e contribuir para formacao de
uma bagagem cultura consistente.

Para Soares (2008, p. 33), as avaliacdes de habilidades de leitura tém privilegiado o
carater informativo da linguagem, reforcando assim as abordagens pragmaticas em relacdo a
leitura na escola. “E funcdo e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da
leitura, isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria”.

Nas atuais conjunturas, em funcdo da énfase em competéncias sociais, cujo enfoque
visa a um dominio meramente técnico da linguagem, o texto literario tem sido, muitas vezes,
apenas o lugar de pretexto para desenvolver tais competéncias, pois, como bem lembra
Dionisio (2008, p. 79), a literatura pode ser usada “para fins tdo pragmaticos e até menos
socialmente relevante que a noticia do jornal, o texto de divulgacdo, a reportagem, o
andncio”.

Soares (2008), em seu artigo intitulado Ler, verbo transitivo, lembra-nos que ha
diversos tipos de leituras, para as quais se exige diferentes competéncias, sendo a leitura
literaria um desses tipos especificos que demanda uma abordagem particular para sua
realizacdo. De acordo com Antonio Branco (2008, p.104), o caminho a percorrer no
desenvolvimento de um letramento literario efetivo deve ir além da mera diversidade textual,
pois como afirma o autor:

legitimar uma grande variedades de praticas de leitura de/da literatura nao significa,
contudo, confirmar o que o leitor ja sabe ou aquilo em que se sente mais confortavel.
Pelo contrério, trata-se de o colocar em situagdo de experimentacdo mudltipla e
explicita, em processos auto e heterorreflexivos [...]

Para Cosson (2006), a leitura literaria ndo vem, muitas vezes, sendo ensinada de fato,
perdendo sua especificidade em detrimento de pretensa liberdade, ordem ou prazer, ndo
permitindo assim a (re) construcdo da palavra tdo cara a formacéo do aluno, impedindo a real
aprendizagem da literatura, que segundo o autor consiste em experimentar 0 mundo mediante
a palavra. Nesse sentido, a experiéncia de leitura a ser copartilhada fica relegada a um
segundo plano.

As préticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento literario e
ndo apenas a mera leitura das obras. A leitura é uma pratica e um discurso, cujo
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funcionamento deve ser compreendido pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer essa
disposicdo critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo de texto
literario. (COSSON, 2006, p. 47)

Nessa perspectiva, a literatura enquanto disciplina escolar deve ser encarada como tal;
as praticas de ensino/aprendizagem nao devem se desviar de sua especificidade, pois, como
argumentam o0s autores anteriormente mencionados, tais praticas devem promover o
desenvolvimento da leitura literaria.

Assim, o professor precisa dispor de uma formacdo tedrica (obtida, normalmente, por
em sua formacdo inicial) que deve utilizar, sem, contudo, querer transformar os secundaristas
em especialistas. “[...] O ensino universitario deve prover os futuros professores dessa
formacédo teorica e técnica, sem perder de vista o seu carater auxiliar para a compreenséao das
obras.” (PERRONE-MOISES, 2008, p. 22). Dessa sorte, 0 aparato tedrico é certamente
indispensavel ao trabalho do professor, mas ndo deve, contudo, sobrepor-se a leitura efetiva
do texto; este deve ser considerado, sobretudo, enquanto artefato, cuja leitura possibilita
desvendar os meandros que regem sua construcdo, sendo a palavra a maior referéncia de
interpretacé&o.

Nesse sentido, ao professor, ao mediar o contato do aluno com o texto literario, cabe ir
além do j& mencionado mero consumo de textos em sala de aula, cujas abordagens, muitas
vezes, ndo ddo conta de desenvolver um ensino de leitura consistente. Embora o leitor seja
sim importante para a (re) construcdo do(s) sentido(s), ao reafirmar a importancia do
professor enquanto mediador, Magnani (1995, p. 37) argumenta o seguinte:

ndo se pode subordinar a configuragéo textual a arbitrariedade do leitor, reduzindo a
leitura a abordagem de aspectos isolados [...] como acontecesse quando, por
exemplo, opta-se por extrair do texto temas para discussdo, ou denunciar a
“ideologia subjacente”, ou analisar forma versus conteido ou, ainda, quando se tenta
explicar essa relagdo, inserindo-a no contexto historico, social e literario da época
em que o texto foi escrito. Os aspectos apontados nos exemplos acima precisam ser
abordados ndo como autbnomos, externos ou contingenciais, mais como inter-
relacionados e constitutivos da configuragdo textual.

Para um efetivo letramento literario, a autora propde uma mediacdo cujos conceitos e
abordagens se integrem, sendo ndo mais que suportes auxiliares para o entendimento do texto,
pois, “o que se deve considerar, portanto, é o trabalho de linguagem que se produz, enquanto
texto, mediante o uso da palavra escrita [...]” (MAGNANI, 1995, p.39).

Contudo, Paulino (2008, p. 65) ressalta que a relevancia de determinadas
competéncias, como a da leitura literaria, depende de prioridades politicas e econdmicas, que
para além do ensino institucional, sejam capazes de influenciar opiniGes e comportamentos
coletivos “para que se relacione a cidadania critica e criativa, & vida social, ao cotidiano,
tornando-se um letramento literario de fato, ao compor a vida cotidiana da maioria dos
individuos”.

Embora ndo seja, como se pode inferir, de sua inteira responsabilidade, o trabalho do
professor &, segundo Bularmaque (2006, p. 83), de suma importancia para a constru¢ao de um
leitor verdadeiramente autdbnomo, pois

[...] se a relagdo do professor com o texto ndo for significativa, se ndo houver
interacdo entre ambos, a sua atuagdo como mediador de leitura fica comprometida.
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Além de ndo conseguir atingir o aluno, talvez ainda ajude a referendar a tradicional
aversao dos alunos pela leitura proposta na escola.

Nesse sentido, os caminhos para que a leitura literaria se constitua de fato como uma
pratica social relevante, dizem, entre outros fatores, respeito a propria formacdo dos
professores que, atuando na linha de frente do ensino, podem desenvolver uma didatica da
leitura literaria capaz de “reequilibrar o individual ao coletivo e que se esta se mostrando
necessaria, através dos proprios resultados das pesquisas sobre competéncias e habilidades”.
(PAULINO, 2008, p. 63).

Considerac0es Finais

Partindo do principio que o texto literario é fruto de um trabalho com a linguagem,
elaborado de maneira diferenciada de outros discursos ou textos, procuramos, ao longo deste
artigo, discutir a importancia do contato com a leitura literaria para a formacdo/humanizacéo
do homem. Como ressaltamos, o contato com essa leitura ndo se restringe a0 meio escolar,
pois pode ocorrer em muitas outras situacoes.

Contudo, na escola ocorre a chance de um contato mais aprofundado e direcionado
com a leitura literaria, permitindo que o aluno trave contato com a literatura desde o inicio de
sua formagéo e que tal contato pode ser determinante em sua constituicdo. No entanto, para
que a literatura se configure como forma privilegiada na formacéo do aluno/leitor, a leitura
literaria deve considerar as especificidades desse discurso, uma vez que a forma deve ocupar
lugar de destaque enquanto construcdo de significados mediante o trabalho com a linguagem.

Negligenciar tal especificidade no trabalho com a leitura literéria, priorizando apenas
aspectos como, por exemplo, questbes ideoldgicas, sociais, politicas, entre outras, € como
procuramos mostrar, negar o préprio carater artistico da Literatura que foge ao pré-concebido,
ao estatico, pois ndo se funda na objetividade. Negar ao aluno o contado com a leitura literaria
de uma forma significativa que viabilize a ampliacdo de seus horizontes de expectativas é, de
certa forma, negar-lhe uma parcela de sua propria humanidade.
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