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Mantida dentro de certos limites, a instrugdo feminina
ndo ameagaria os lares, a familia e o homem (Almeida,
1998, p. 33).

Resumo: O objetivo do presente estudo ¢ discutir a educagdo feminina dentro da sociedade
patriarcal brasileira. Neste modelo patriarcal, caberia aos homens dirigir os negodcios, discutir
e participar da politica e desbravar os sertdes incultos, enquanto as mulheres seriam educadas
no seio da propria familia, para ser uma esposa obediente e mae dedicada. De uma educagao
sexista as escolas mistas foi um longo caminho. O tema ¢ importante, pois se propde a
discutir a construgdo social dos géneros ainda marcada pela discriminacao e desigualdade de
direitos entre homens e mulheres na atualidade. A partir de fontes bibliograficas, pretende-se
discutir o percurso da educagdo das mulheres no Brasil e a diferenca entre a educagdo
destinada a meninos e meninas.

Palavras-chave: Patriarcalismo. Educacao sexista. Escolas mistas.

Abstract: The purpose of this study is to discuss the education of women within the
patriarchal society in Brazil. In this patriarchal model, men would be up to conduct business,
discuss and participate in politics and roam the backwoods uneduted, while women would be
educated within the family, to be a dutiful wife and devoted mother. In a sexist education in
schools was mixed a long way. The issue is important because it sets out to discuss the social
construction of gender still marked by discrimination and inequality of rights between men
and women today. Through literature sources, we intend to discuss the course of women’s
education in Brazil and the difference between education aimed at boys and girls.
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1. Introducao

Mary Del Priore, ao escrever sobre a historia das mulheres no Brasil, trouxe a lume a
participacdo deste segmento na constru¢do de uma histéria contada por homens, os quais
subalternizaram a participacdo feminina na histéria social brasileira. De coadjuvantes a
protagonistas, na obra da historiadora Mary Lucy Murray Del Priore, as mulheres venceram
preconceitos, € o universo feminino foi revelado em seus amores, amados, amantes, em seu
corpo e sensualidade. Nao sé seus encantos perpassam pela sua obra, mas as maos que
trabalham, tecem e rompem paradigmas. Destarte, ao levarmos em consideracdo a historia das
mulheres, podemos conhecer a nés mesmos.

A historia das mulheres, ndo é s6 delas, é também aquela da familia, da crianga, do
trabalho, da midia, da literatura. E a histéria do seu corpo, da sua sexualidade, da
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violéncia que sofreram e que praticaram da sua loucura, dos seus amores e dos seus
sentimentos. (DEL PRIORE, 2006, p. 7).

O objetivo do presente estudo ¢ discutir a educagdo feminina dentro da sociedade
patriarcal brasileira. Numa sociedade em que os excluidos ndo possuiam voz, escrever sobre o
universo feminino ¢ ao mesmo tempo instigante e desafiador. A partir da década de 1970,
com a Nova Historia ', o estudo de novos objetos no campo da historiografia® possibilitou
contar a historia das mulheres e romper paradigmas, num oficio dominado por homens. Para
Rachel Soihet, “A grande reviravolta da histéria nas Gltimas décadas, debrucando-se sobre
tematicas e grupos sociais até entdo excluidos do seu interesse, contribui para o
desenvolvimento de estudo sobre as mulheres” (SOIHET, 1997, p. 275). No estudo desses
novos objetos, segmentos sociais excluidos, a historia cultural, ao preocupar-se com as
identidades coletivas de uma ampla variedade de grupos sociais subalternizados, algou as
mulheres a condi¢ao de objeto e sujeito da historia.

A historia das mulheres esteve por muito tempo a sombra do que era relatado pelos
homens, e sem visibilidade social e politica, a mulher foi sendo excluida. A escritora
estadunidense June Edith Hahner lanca pistas sobre essa exclusao.

Os homens, enquanto transmissores tradicionais da cultura na sociedade, incluindo
o registro historico, veicularam aquilo que consideravam e julgavam importante.
Na medida em que as atividades das mulheres se diferenciam consideravelmente
das suas, elas foram consideradas sem significacdo e até indignas de mencdo. Por
isso as mulheres permaneceram a margem das principais relacdes do
desenvolvimento histérico. (HAHNER, 1981, p. 14).

Deixada a sombra da historia (DUBY; PERROT, 1995, p. 7), a mulher ganhou
visibilidade com a Histéria das Mentalidades®, atenta ao cotidiano e ao privado, contribuiu
para fazer esta histéria sair das sombras. Perrot afirma que as mulheres, juntamente com os
operarios e prisioneiros, sdo os excluidos da histéria, por ser a historia um oficio exercido por
homens.

O oficio do historiador ¢ um oficio de homens que escrevem a historia no
masculino. Os campos que abordam s3o os da acdo e do poder masculinos, mesmo
quando anexam novos territérios. Econdmica, a histoéria ignora a mulher
improdutiva. Social, ela privilegia as classes e negligencia os sexos. Cultural ou
‘mental’, ela fala do Homem em geral, tdo assexuado quanto a Humanidade.
(PERROT, 1988, p. 185).

Fora dos acontecimentos e dos escritos oficiais, j4 que os registros também eram
oficios masculinos, Perrot (1988) sugere ir além dos documentos e mostrar nessa reconstrugao
historica, o que os homens ndo tencionavam revelar sobre as mulheres.

A Revista dos Annales, apds a Era Braudeliana, Segunda Geragao dos Annales: 1956-
1969, marcada pela historia total ao acentuar a longa durag@o e os estudos socio-econdmicos,
deu lugar a Terceira Geragdo dos Annales. Conduzida por Jacques Le Goff na chamada Nova
Historia, fez emergir dentre outros estudos, a Historia das Mulheres, ao considerar toda acao
humana, uma atividade historica.

! Sobre a Nova Histoéria, consultar: BURKE, Peter. Abertura: A nova Histdria, seu passado e seu futuro. In:
BURKE, Peter (Org.) 4 Escrita da Historia: novas perspectivas. Tradu¢cdo Magda Lopes. Sdo Paulo: UNESP,
1992, p. 7-37.

2 LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre (orgs.) Historia: novos objetos. Traducdo Theo Santiago. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1976.

3 Sobre a Historia das Mentalidades, consultar: VAINFAS, Ronaldo. Histéria das Mentalidades e Historia
Cultural. In: CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. Dominios da Historia: ensaios de teoria e
metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997, p. 127-162.
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A terceira geragdo ¢ a primeira a incluir mulheres, especialmente Christiane
Klapisch, que trabalhou sobre a historia da familia na Toscana durante a Idade
Média e o Renascimento; Arlette Farge, que estudou o mundo social das ruas de
Paris no século XVIII; Mona Ozouf, autora de um estudo muito conhecido sobre os
festivais durante a Revolugdo Francesa; e Michéle Perrot, que escreveu sobre a
histéria do trabalho e a historia da mulher (Klapisch, 1981; Farge, 1987, Ozouf,
1976, Perrot, 1974). Os historiadores anteriores dos Annales haviam sido criticados
pelas feministas por deixarem a mulher fora da histéria, ou mais exatamente, por
terem perdido a oportunidade de incorpora-la a histéria de maneira mais integral, ja
que haviam obviamente mencionado as mulheres de tempo em tempo, desde
Marguerite de Navarre as chamadas bruxas (Fauré, 1980, Stuard, 1981). Nesta
geracdo, contudo, a critica torrna-se cada vez mais improcedente. Georges Duby e
Michele Perrot, por exemplo, estdo empenhados em organizar uma histéria da
mulher em véarios volumes. (BURKE, 1991, p. 56).

Para Joan Scott, Professor de Ciéncias Sociais em Princenton (EUA), a Historia das
Mulheres somente apareceu com um campo definivel a partir da década de 1970, nao
deixando mais divida de que essa historia ¢ uma pratica estabelecida em muitas partes do
mundo.

[...] reivindicar a importancia das mulheres na histéria significa necessariamente ir
contra as definigdoes de historia e seus agentes ja estabelecidos como ‘verdadeiros’
ou pelo menos, com reflexdes acuradas sobre o que aconteceu (ou teve importancia)
no passado. E isso ¢ lutar contra padrdes consolidados por comparagdes nunca
estabelecidas, por pontos de vista jamais expressos como tais. (SCOTT, 1992, p. 77-
8).

A Historia das Mulheres sugere uma modificagdo da Histodria, investiga o modo como
o termo historia foi estabelecido, questiona a prioridade dada ao termo histéria do homem,
hierarquizando-o. A existéncia de um campo de estudo relativamente novo, como a Historia
Social, proporcionou um veiculo importante para a historia das Mulheres. A associacao desses
estudos, com um novo conjunto de abordagens, enfatizou e legitimou o estudo das mulheres.
(SCOTT, 1992, p. 78-81).

Para Sara Beatriz Guardia, do Centro de Estudos da Mulher da América Latina, a
reconstru¢do do passado feminino supde troca de paradigmas e reformulagdao das categorias
de andlise historica, para reescrever a historia como alternativa contestatoria a partir de novos
modelos interpretativos. Deve-se assumir a historia social das mulheres, dentro de uma
perspectiva que considere as relagdes entre os sexos, frutos de construgdes sociais, onde a
dominagdo masculina ¢ a expressdo da desigualdade dessas relagdes. (GUARDIA, 2008, p.
423).

2. Perinde ac caddver: modelo portugués de educacio

Para a pesquisadora da Historia da Educagao Arilda Inés Miranda Ribeiro, o percurso
da educagdo das mulheres no Brasil entrelaca-se com a propria histéria da colonizagao
brasileira. Inicia-se na convivéncia de senhoras reclusas, com meninas Orfas portuguesas,
indigenas, negras, na condi¢cdo de escravizadas dos donos do poder. Dessa triade cultural
feminina surgiu o molde genitivo da mulher brasileira, que perduraria por mais de trezentos
anos. A auséncia da educagdo escolar feminina a época colonial coincide com a constru¢ao
social dos géneros, das praticas sociais e da servidao. Em tal ocasido, a mulher no Brasil,
fosse ela, negra ou indigena, deveria servir ao portugués, com o objetivo de juntar corpos para
promover através da miscigenacdo, o povoamento do Brasil.

No Brasil — colonia, o homem decidia as agdes. Era ele quem dominava, por meio da
familia patriarcal. Alids, a palavra familia vem de famulus, uma expressao latina que
quer dizer: escravos domésticos de um mesmo senhor. Ou seja: todos deviam
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obediéncia ao senhor patriarcal. Sua esposa e filhas também. Elas o chamavam de
senhor meu marido; senhor meu pai. (RIBEIRO, 2010, p. 82-3).

Nesse modelo de colonizag¢do, os pecados mais frequentes eram os da carne, o que
interessavam aos homens eram as indias nuas e limpas para serem desejadas; e o letramento e
a instrugdo, quase inexistentes, davam lugar a producdo da sobrevivéncia e exportagcdo. Nesse
entrecruzar de corpos, a educagdo era um ato coercitivo, baseado na obediéncia severa.

Cabe ressaltar, que tal obediéncia severa foi imposta pelos jesuitas, uma vez que entre
os indigenas, as mulheres e as criangas estavam em pé de igualdade com os homens, ¢ a
educacdo coincidia com os interesses do grupo (PONCE, 1986, p. 18-21). A educacao
jesuitica estava alicer¢ada no Ratio Studiorum, constituido por um conjunto de regras
abrangendo todas as atividades ligadas ao ensino. (SAVIANI, 2008, p. 55).

Para Franco Cambi, a Companhia de Jesus caracteriza-se como uma milicia a servigo
da Igreja Catolica, para qual procurava restituir o controle sobre todos os aspectos da vida
individual e social, difundindo a fé cristi para os povos ndo cristios da Africa, Asia e
América. Era uma ordem militar com uma rigida estrutura hierdrquica, sujeita a total
obediéncia aos superiores. A pedagogia dos jesuitas estava consubstanciada na Ratio

Studiorum.

O elemento mais relevante da Ratio ¢ constituido por uma rigida norma que abrande
toda a organizacdo da vida do colégio e dos estudos: desde as fungdes dirigentes do
provincial e do reitor até as disposi¢des didaticas relativas aos professores e
estudantes dos varios cursos de estudo e as varias disciplinas ensinadas. Realiza-se
desse modo uma organica programacao das atividades educativas em estreita relacao
com os fins ético-religiosos da ordem; formar uma consciéncia cristd culta e
moderna e orientar, também mediante a instituicdo escolar, para uma obediéncia
cega ¢ absoluta (perinde ac cadaver) a autoridade religiosa e civil. (CAMBI, 1999,
261-6).

Disciplinado como um cadaver (perinde ac caddaver) era o modelo de educagdo a ser
atingido pela Companhia de Jesus. Para José Maia de Paiva, os portugueses s6 tinham uma
visdo de sociedade, a que se realizava na sua propria sociedade, onde o inico comportamento
possivel era a submissdo, “A sociedade portuguesa tinha uma estrutura rigida, centrada na
hierarquia, fundada na religiao”. (PAIVA, 2010, p. 44).

3. A Mulher objeto no Brasil Colénia: amor com gosto de carne

Para Gilberto Freyre, o europeu saltava em terra escorregando em india nua. Os
portugueses pouco numerosos contemporizavam com o nativo. Usavam os homens para a
necessidade de trabalho, guerra e devassamento dos sertdes, e as mulheres para geracdo de
filhos e formagdo de familia. Organizou-se no Brasil uma sociedade cristd na superestrutura.
A mulher nativa, batizada, foi tomada por esposa, e passou a servir em uma economia
doméstica, usando suas tradigdes, experiéncias e utensilios em favor do branco europeu.

[...] o amor foi s6 fisico; com gosto de carne, dele resultando filhos que os pais
cristdos poucos se importavam de educar ou de criar & moda européia ou a sombra
da igreja. Meninos que cresceram a toa, pelo mato; alguns tdo ruivos e de pele tdo
clara, que, descobrindo-se mais tarde a eles e a seus filhos entre o gentio, os colonos
dos fins do século XVI facilmente os identificam como descendentes de normandos
e bretdes. [...] A mulher gentia temos que considera-la ndo s6 a base fisica da familia
brasileira, aquela em que se apoiou, robustecendo-se ¢ multiplicando-se, a energia
de reduzido numero de povoadores europeus, mas valioso elemento de cultura, pelo
menos material, na formagao brasileira. (FREYRE, 1998, p. 93-4).

Os colonos brancos viam a mulher apenas para procriagao e interesse econdmico - o
cunhadio. As indigenas foram utilizadas por eles para satisfagdo sexual e expansdo do
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cunhadismo. Quando o portugués engravidava uma indigena, tornava parente de outros
membros da comunidade, com isso teriam mais bragos para trabalhar no carregamento do
pau-brasil e enriquecimento rapido, tinham apreco pelo sexo em abundancia: Quanto mais
filhos, mais parentes indigenas para trabalhar e cuidar dos negdcios do homem branco.
(RIBEIRO, 2007, p. 9-10).

Nesta mesma esteira, Darcy Ribeiro ao refletir sobre a formagao social brasileira e o
papel das comunidades indigenas nesse processo, aponta o cunhadismo como fundamental
para a criacdo de nossa identidade, sem ela era impraticavel a criagdo do Brasil. Essa pratica
indigena permitia incorporar elementos estranhos as comunidades indigenas. Consistia em
oferecer uma moca india como esposa aos recém chegados, neste caso os portugueses. O
branco ao receber a indigena como esposa, estabelecia uma relacao de parentesco.

A instituicdo social que possibilitou a formacdo do povo brasileiro foi o
cunhadismo, velho uso indigena de incorporar estranhos a sua comunidade.
Consistia em lhes dar uma moca india como esposa. Assim que ele a assumisse,
estabelecia, automaticamente, mil lacos que o aparentavam com todos os membros
do grupo. (RIBEIRO, 1996, p. 83).

Esta pratica possibilitou ao colonizador as condi¢gdes necessarias a pilhagem das terras
da América Portuguesa, por meio de um grande contingente de mao de obra. Cada branco ao
pisar na costa brasileira, podia assim fazer muitos casamentos. De acordo com os cronistas
espanhodis, havia em Assun¢do no Paraguai, europeus que possuiam oitenta esposas indias. A
fun¢@o do cunhadismo serviu aos interesses mercantis dos portugueses, utilizando a mulher
indigena para tal finalidade, reproduzindo nas terras brasileiras o microcosmo do menosprezo
pela mulher verificado também em Portugal.

Nao havia afetividade na maioria dos casos. Utilizavam-se do corpo ¢ da alma da
mulher indigena sem a preocupagdo de estarem-nas machucando. Alids, cabe
lembrar que os livros de Historia do Brasil, muitas vezes, silenciaram suas paginas
sobre essa situagdo de degradacdo feminina. Nao encontramos indagagoes relativas
a indignagdo dessas indigenas sobre a violéncia que foi cometida contra o seu corpo
¢ a sua cultura, durante esses longos anos de apropriagdo da terra pelo colono
portugués. Quantas vezes essas mulheres choraram sem entender a brutalidade dos
‘deuses barbudos e fétidos’ descidos das barcas misteriosas e distribuindo objetos
interessantes. (RIBEIRO, 2007, p. 4).

4. Educacao e reclusao

A educacao formal para as mulheres era considerada heresia em Portugal. Este modelo
educacional excludente foi transposto para o Brasil, trazendo prejuizos e acarretando uma
massa de analfabetas. Para Arilda Inés Miranda Ribeiro da UNESP, em Portugal as mulheres
ndo tinham instrucdo, eram consideradas Imbecilitus sexus, categoria em que se enquadravam
criancgas, mulheres e doentes mentais. A fun¢ao da mulher era casar, cuidar dos maridos ¢ dos
filhos. De acordo com Leda Maria Pereira Rodrigues, “Na propria metrépole ndo havia
escolas para meninas, apenas recolhimentos que visavam o ensino de afazeres domésticos, e a
mentalidade era considerar a instrugdo feminina como algo supérfluo e mesmo perigoso”.
(RODRIGUES, 1962, p. 18).

Para Leila Mezan Algranti, pesquisadora do Nucleo de Estudos Pagu, da UNICAMP,
no Brasil Colonia a imagem ideal da mulher, era a mulher honrada e dedicada, controlava
seus maus instintos, recatada, ocultava seu corpo, reprimia sua sexualidade e a transformava
em agdo procriadora (ALGRANTI, 1993, p.120). Em Portugal os recolhimentos visavam a
educagdo das meninas para as prendas domésticas, no Brasil, foram importantes centros de
cultura feminina, devendo estas institui¢des ter a preocupagdo primeira de salvaguardar a
honra e a virtude da mulher.
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Estes recolhimentos serviam como prisdo para as mocas ou mulheres. As mocgas
consideradas errantes, eram para 14 enviadas por seus pais ou maridos € mesmo pelos irmaos,
por ocasido da partilha dos bens, para ndo dividirem a heranga com suas irmas. “Nao havendo
um sistema formal de educagdo para as mulheres, nos conventos [recolhimentos] que
passaram a ser educadas” (RIBEIRO, 2010, p. 87). Usar 500 anos de educacdo para falar um
pouco mais sobre os recolhimentos, como forma de resisténcia.

Neste sentido, o convento estava de forma intrinseca ligado ao cotidiano da mulher,
conforme destacado por Algranti.

No século XVIII a educagéo feminina estava longe de ser uma idéia generalizada
ou pratica corriqueira mesmo entre a elite da Coldnia, que langava mao dos
recolhimentos [conventos] para fins educativos. Nem totalmente conventos, nem
escolas, as institui¢des femininas de reclusdo situavam-se a meio caminho dos dois
modelos de estabelecimentos e serviam a varios propositos no que toca a vida das
mulheres. A parcela de educandas era muito reduzida e pouco representativa no
conjunto da populagéo reclusa e menor ainda quando se pensa no total de habitantes
da regiao sudeste [por que ndo dizer do Brasil]. (ALGRANTI, 1993, p. 261).

Essas instituicdes religiosas de acordo com Michelle Perrot, eram espagos de
confinamento para as mulheres, onde, em parte, conseguiam se livrar do poder masculino,
mas também, era onde conseguiam se apropriar e criar o saber, através da oralidade e escrita.
Para Perrot, a partir da alfabetizagdo das mulheres no século XIX, elas avangam nos espacos
publicos, das sombras dos recolhimentos para um universo marcadamente masculino, “De
inicio, a religido e o imaginario: as vias misticas e literarias; a oragao a meditacdo, a poesia e
o romance. Tais sdo os caminhos das primeiras mulheres que escreveram, das pioneiras da
historia”. (PERROT, 2007, p. 31).

Conforme definicdo de Ribeiro, a educacdo das mulheres no Brasil ¢ singular, rara,
excepcional e inusitada, cujo caminho se entrelaga com a histéria da propria colonizagao.
Inicia-se na convivéncia e convergéncia das senhoras brancas com as indigenas e filhas dos
trabalhadores escravizadas, essas, muitas vezes, objeto de desejo dos seus senhores.

Todas sdo subservientes, em graus menores ou maiores. Apenas a indigena podera,
quando longe das missodes religiosas, manter seu grau de independéncia. O preco da
sua liberdade, porém, da ndo submissdo a for¢a masculina portuguesa, resultaria,
muitas vezes, em sua morte, em sua extingdo. Dessa triade cultural feminina
surgiria o molde genitivo da mulher brasileira, que perduraria por mais de trezentos
anos. (RIBEIRO, 2007, p. 2).

O indigena por sua vez via na mulher uma companheira, ndo havendo razdes para
diferencas educacionais, condenar a mulher ao analfabetismo e ignorancia, parecia ideia
absurda. O trabalho tanto do homem, quanto da mulher era equitativo e socialmente util. Nao
havia disputa entre um sexo e outro. O padre Manoel da Nobrega, observando o costume
indigena onde prevalecia a igualdade homem/mulher, solicitou autorizacdo as autoridades
régias, para abrir recolhimentos a mulheres jovens, a fim de ensinar-lhes a catequese, a leitura
e escrita. A metropole negou o pedido, qualificando a iniciativa de ousada e perigosa, pois a
instrucao poderia conferir certo grau de autonomia as mulheres, em relacdo a sua submissao
ao homem.

5. Patriarcalismo e educacido de meninas e meninos

O patriarcado ¢ uma posi¢ao sexual hierarquica na sociedade, construida a partir da
dominac¢do masculina, conforme evidencia Angelo Emilio da Silva Pessoa, ao estudar a
tessitura basica do patriarcalismo com a formagao social brasileira.
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Seja condenando em certa medida esse passado patriarcal e propondo a sua
superagdo (Buarque de Holanda), seja valorizando-o (Freyre), esses autores
exerceram uma duradoura influéncia na conformagdo de um quadro da familia
patriarcal, centro de gravidade da sociedade colonial e responsavel por uma série de
limites & agdo do poder publico e as relagdes impessoais, caracteristicas de uma
sociedade moderna. (PESSOA, 2003, p. 4).

O socidlogo, Sérgio Buarque de Holanda, na obra Raizes do Brasil debate os
fundamentos do modelo patriarcal, cuja influéncia foi marcante na base da formagao social do
Brasil:

Nos dominios rurais € o tipo de familia organizada segundo as normas classicas do
velho direito romano-candnico, mantidas na Peninsula Ibérica através de intimeras
geragdes, que prevalece como base e centro de toda a organizagdo. Os escravos das
plantagdes e das casas, ¢ ndo somente escravos, como os agregados, dilatam o
circulo familiar e, com ele, a autoridade imensa do pater-familias. Esse nticleo bem
caracteristico, em tudo se comporta como seu modelo da antigiiidade, em que a
propria palavra ‘familia’, derivada de famulus, se acha estreitamente vinculada a
idéia de escraviddao, e em que mesmo os filhos sdo apenas os membros livres do

vasto corpo, inteiramente subordinado ao patriarca, os liberi. (HOLANDA, 1981, p.
49).

O modelo de familia patriarcal foi também estudado pelo historiador Angelo Emilia da
Silva Pessoa na sua tese de doutorado, Ruinas da Tradicdo: a Casa da Torre de Garcia
D ’Avila — familia e propriedade no nordeste colonial. Angelo tomou como objeto de estudo
a familia baiana, contribuindo para interpretar a formagao social brasileira, estabelecendo um
vinculo entre o patriarcalismo ¢ a identidade nacional. O poder inconteste do patriarca sobre a
familia estabelecia as relagdes do homem com a sociedade da época. No discurso sobre o
papel da familia na sociedade, prevaleciam os desejos e espagos conquistados pelos homens.

[...] a preeminéncia absoluta e incontestada do poder do patriarca (chefe de
importante familia) sobre um amplo conjunto de dependentes que englobava desde
a familia nuclear (esposa, filhos, genros, noras e netos), passando pela familia
extensa (uma série de parentes de variados graus muitas vezes morando junto a
familia do patriarca), até uma ampla rede de dependentes, agregados, escravos,
entre outros. Ao mesmo tempo esse patriarca, junto com outros patriarcas
semelhantes, reunia em suas maos o controle da grande propriedade rural e da vida
politica local, constituindo-se numa espécie de pequeno régulo sempre as turras
com o poder do Estado. (PESSOA, 2003, p. 4).

Nesse modelo patriarcal, caberia aos homens dirigir os negocios, discutir e participar
da politica, desbravar os sertdes incultos, enquanto as mulheres seriam educadas no seio da
propria familia, para serem esposas obedientes, maes dedicadas e habilidosas nas lides
domésticas. Foi no meio desse modelo consagrado de familia, sobretudo, no periodo colonial,
que se processou a educacao das meninas.

As familias patriarcais no Brasil preparavam os meninos para dar continuidade aos
negodcios do pai. O primeiro filho seria educado para gerenciar os bens herdados; o segundo
iria para escola ser doutor, estudar em escolas jesuitas e posteriormente na Universidade de
Coimbra em Portugal; o terceiro mesmo sem vocacao iria ser padre. Os demais ajudariam o
irmao mais velho na administracdo da fazenda. As meninas teriam um destino diverso dos
meninos: o pai escolhia trés ou quatro dentre as mais saudaveis para os casamentos
arranjados, e as demais eram trancadas em conventos, evitando os muitos genros que viriam a
dividir suas propriedades. Até por volta de 1850, o costume nos engenhos era proporcionar
aos meninos os estudos em casa, com o capeldo ou mestre particular. As casas-grande tinham
quase sempre uma sala de aula e as vezes uma cafua, espécie de quarto escuro para castigo.

Em meio a esse referencial da elite latifundiaria, com os papéis na sociedade bem
definidos entre homens e mulheres, a educagdo das criancas era também diferenciada,
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comportando atitudes desiguais. A menina ndo se permitia uma educacao formal, que pudesse
leva-la a uma acdo reflexiva sobre a tessitura social, seu papel e direitos na sociedade. A
escolarizagdo da mulher abriria a possibilidade de contestagdo do poder masculino, “As
meninas criadas em ambiente rigorosamente patriarcal, estas viveram sob a mais dura tirania
dos pais - depois substituida pela tirania dos maridos” (FREYRE, 1998, p. 421). A educagao
seria justamente o instrumento que poderia contribuir para a independéncia de meninas e
mulheres, capaz de emancipa-las frente ao patriarcalismo, ou seja, a instrugdo propiciaria a
elas certa resisténcia ante a tradigao.

A educagdo representava uma ameaga a tirania dos pais e maridos, dai sua proibicao.
Os meninos ndo poderiam ser timidos, delicados, esperava-se rudeza no trato com as meninas,
deveriam tornar-se homenzinhos e se comportarem como gente grande. (FREYRE, 1998, p.
411).

6. Formacao do Estado Nacional: coesao educacao

Os eventos de 1808 e a vinda da familia real para o Brasil permitiram um novo
descobrimento do Brasil, na acepgao de Sergio Buarque de Holanda, (HOLANDA, 1997, p.
13), inclusive no que diz respeito a escolarizacdo das mulheres. O processo irreversivel da
emancipagdo politica do Brasil em relagdo a Portugal, em 1822, fez circular ideias liberais e
as primeiras leis gerais para a educacgdo. Tais leis surgiram em 1827 (Lei Geral de Ensino),
1834 (Ato Adicional de 1834) e em 1854 (Reforma Couto Ferraz).

Durante o periodo do Império Brasileiro, as mulheres comegaram, paulatinamente,
a ter acesso a instrugdo das primeiras letras, mas eram desobrigadas de cursarem o
ensino secundario, visto que o mesmo tinha a fungdo propedéutica de preparar o
género masculino para o ensino superior. Apesar das transformagdes que ocorriam
no terreno das idéias, em funcdo das diversas correntes de pensamentos européias,
em se tratando da educagdo para o sexo feminino, o ideal era a permanéncia no
espago privado: o cuidado com o marido e filhos. (RIBEIRO, 2007, p. 23).

Para a pesquisadora Elizabeth Madureira Siqueira, no momento da constituicao do
Estado Nacional Brasileiro, a nagdo deveria surgir coesa. A coesdo politica e econdmica foi
conseguida com a manutenc¢ao do escravismo, a grande propriedade e o estabelecimento de
um regime mondarquico. A uniformidade cultural, unida sob signos de identidade, tinha na
leitura e escrita um dos seus principais sinais. Destacava-se a lingua, a religido catdlica, o
conjunto de leis e a base instrucional e educacional tnica.

Porém, essa pretendida homogeneidade tinha contra si a diversidade economica. Uma
rala camada dominante composta de proprietarios de terras e escravos, homens em geral,
engajados nas mais altas esferas administrativas do estado, eram os cidaddos ativos, a quem
estava reservado o comando politico. No centro da sociedade, encontravam-se os cidadaos
nao-ativos, trabalhadores bracais rurais ou urbanos que eram majoritariamente analfabetos.
Todos os cidaddos deveriam conhecer esses sinais, nos quais se reconheciam como iguais.
Essa era a base sobre a qual se consubstanciaria a unidade nacional. Nascido sob o signo dos
contrarios, o Estado Nacional Brasileiro deveria fazer com que os valores fundamentais dessa
sociedade emergente — ativos e ndo-ativos, fossem reconhecidos e respeitados, € o [ocus
privilegiado para transmissdo desses valores, era a escola primdria, para onde deveria
convergir o conjunto da populagao livre. (SIQUEIRA, 2000, p. 30-2).

Portanto, ao Estado Brasileiro, coube o processo educativo e instrucional, uma vez que
herdara do periodo colonial um conjunto desarticulado de praticas educativas de pouca
significancia para os cidaddos. Para a instrucdo publica, responsavel pela formagdo dos
cidadaos, varias propostas objetivavam dar os contornos de um projeto nacional de educagao
publica. O analfabetismo era um fator que depunha contra a imagem do pais perante outros
povos, e um elemento na contramao da modernizagao.
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Para Ilmar de Mattos, pela lei de 20 de outubro de 1823, foi estabelecido um principio
basico que nortearia a educagdo nacional — a liberdade de ensino, abolindo os privilégios do
Estado para dar a instru¢do publica (MATTOS, 2004, p. 270). Para Elizabeth Madureira
Siqueira, a constituinte de 1823 elaborou o primeiro plano nacional de educagao, intitulado:
Plano Regular de Educagdo Primaria, estabelecendo a Instrucdo Primaria gratuita a todos os
cidaddos. Entretanto, o plano nem chegou a ser votado, pois a constituinte foi dissolvida pelo
imperador. A educagao até¢ 1826 ficou sem planejamento ou organizagdao. O segundo projeto,
menos ambicioso que o primeiro assinado por Januario da Cunha Barbosa, Jos¢ Cardoso
Pereira de Melo, Diogo Antonio Feijé e Ferreira Franga, propunha apenas reformar o ensino
primario. O projeto foi transformando em lei na data de 15 de outubro de 1827.

A regulamentacdo da Instru¢do Publica no Brasil e a criacdo de escolas passaram a
atender aos imperativos da Lei de 15 de outubro de 1827, sob o titulo Manda criar escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. De acordo
com a lei, em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haveria escola de primeiras
letras. O carater sexista da lei, reflexo da sociedade patriarcal, se evidenciava no artigo 6°.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de geometria
pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral crista e da doutrina
da religido catdlica e apostélica romana, proporcionados a compreensdo dos
meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do
Brasil. (COLECAO DE LEIS DO IMPERIO).

Os contetdos escolares ministrados as meninas deveriam prepara-las para as lides
domésticas, a moral e os bons costumes. Caberia aos Presidentes de Provincia, estabelecerem
a importancia ou nao de escolas de meninas, conforme expresso no Artigo 11, “Haveria
escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em que os Presidentes em Conselho,
julgarem necessario este estabelecimento”. (BRASIL, COLECAO DE LEIS DO IMPERIO).
Nesse momento, o ensino ministrado a meninos € meninas, acontecia em escolas separadas,
ndo havia ainda escolas mistas.

O Ato Adicional de 1834, aprovado pela Lei nimero 16 de 12 de agosto de 1834,
estabeleceu as primeiras mudangas na constituicdo de 1824, atribuindo as provincias, a
legislacdo da Instrucdo Publica. Para Demerval Saviani, at¢ meados do século XIX, a
instrucao publica caminhou a passos lentos. Varios fatores contribuiram para seu insucesso:
insuficiéncia de professores, falta de preparo, baixa remuneragdo, ineficiéncia do método
lancasteriano, falta de instalagdes fisicas adequadas ao ensino mutuo, falta de fiscalizagao, “A
situacdo estava, pois, a reclamar uma ampla reforma da instru¢do publica”. (SAVIANI, 2008,
p-130).

Como parte do Ato Adicional de 1834, no que diz respeito a autorizagdo conferida as
provincias para encaminharem as questdes relativas a educacdo, a Assembléia Legislativa
Provincial Paulista aprovou em 16 de margo de 1846, a Lei Paulista do Ensino Publico. Essa
lei foi uma das tentativas de reformar o ensino, entretanto, manteve a educacao patriarcal
herdada do periodo colonial. E trazia diferengas entre o curriculo ministrado aos meninos e o
curriculo das meninas. Em relagcdo as meninas, permanecia a intengao de continuar a prepara-
las para seu lugar na sociedade (HILSDORF, 2001). Conforme ja discutido, o lugar das
mulheres na sociedade era a submissao.

Parte das discussoes em torno da Lei Paulista do Ensino Publico versava sobre os
conteudos a serem ministrados, conforme evidenciado nos artigos abaixo da referida lei.

Art 1o A instrugdo primaria comprehende a leitura, escripta, theoria e pratica da
arithmetica até proporg¢des inclusive, as nogdes mais geraes de geometria pratica,
grammatica da lingua nacional, e principios da moral christd, e da doutrina da
religido do Estado.
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Art 20 A instrucgdo primaria para o sexo feminino constara das mesmas matérias
do artigo antecedente, com exclusdo da geometria; e limitada a arithmetica a theoria
e pratica das quatro operacdes; e também das prendas que servem 4 economia
domestica. (COLECAO DE LEIS DA PROVINCIA DE SAO PAULO).

Para Saviani, a ocasido para a reforma da Instrugio Publica® se pds no plano politico
com a subida ao poder do Gabinete da Conciliagdo, com a presenca neste gabinete, de Luiz
Pedreira de Couto Ferraz®. A ele coube a tarefa de baixar o Decreto 1331-A de 17 de fevereiro
de 1854, Regulamentag¢do Primaria e Secundaria no Municipio da Corte. A reforma Couto
Ferraz trazia como coroldrio a obrigatoriedade dos pais, tutores, curadores ou protetores de
menores de 7 anos, garantirem-lhes pelo menos o ensino de primeiro grau. A organizag¢ao dos
estudos previa uma escola primaria dividida em duas classes; a primeira compreenderia a
instrucao elementar e a segunda a instrucdo primaria superior, ministrada nas escolas de
segundo grau; uma instru¢do secundéria ministrada no Colégio Pedro II; agrupamento dos
alunos em turmas. (SAVIANI, 2008, p. 132).

As tentativas de reformas da Instrucdo Publica procuravam manter o status da
educagdo feminina, prepara-las para serem boas maes e esposas, € capacitd-las ao exercicio
das prendas domésticas.

7. Instrucao Publica em Mato Grosso

O Pesquisador Gilberto Luiz Alves, analisando documentos produzidos pelas
autoridades coloniais e cronistas da Provincia de Mato Grosso, no ultimo quartel do século
XVIII, da pistas seguras como sendo o ano de 1775 o marco inicial da instru¢do publica na
provincia. O censo de 1777, elaborado no Governo do 4° Capitdo General da Provincia de
Mato Grosso Luiz de Albuquerque de Mello Pereira e Caceres, contabilizava 17.508
habitantes, destes, predominava a populagdo masculina sobre a feminina e a adulta sobre a
infantil.

Quadro 1

Populacio masculina total Populacio feminina total
meninos de 1 até 7 anos 1246 meninas de 1 até 7 anos 1207
rapazes de 8 até 15 anos 1206 mulheres de 8 até 14 anos 844
homens de 16 até 50 anos 7694 mulheres de 15 até 40 anos 3073

homens de 50 anos para cima | 1261 mulheres de 40 anos para cima 867

Fonte: ALVES, Gilberto Luiz. Educag¢do e Historia em Mato Grosso 1719-1864. 2. ed. Campo Grande: UFMS,
1996. p. 46.

* Sobre a Instrugdo Publica do Império, ver: MOACYR, Primitivo. 4 Instrucdo e o Império. Sio Paulo: Cia
Editora Nacional, 1936-1938 (3 volumes).

> Luiz Pedreira de Couto Ferraz, Ministro dos Negocios do Império do Império. Sobre a Reforma Couto Ferraz,
consultar: GONDRA, José Gongalves; TAVARES, Pedro Paulo Hausmann. 4 Instru¢do Reformada: Agdes de
Couto Ferraz nas Provincias do Espirito Santo, Rio de Janeiro e Corte Imperial. (1848-1854). III Congresso
SBHE, Curitiba, 2004. 1 CD ROOM.
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Dessa populacdo, apenas 11,7% do total de habitantes estavam em idade escolar,
considerando apenas rapazes e mulheres de 8 a 15 anos e de 8 a 14 anos. Do total da
populagdo, trés quartos eram considerados marginalizados pela elite patriarcal, os negros,
mulatos ou outros mestigos.

Acresga-se ainda que, por essa época, as mulheres também estava vedado o acesso
a instrugdo. Esta circunstincia agravante leva a conclusdo de que a populagdo em
idade escolar realmente em condigdes de almejar matricula nas aulas régias
correspondia, de fato, ao quarto dos rapazes brancos de 8 a 15 anos ou 300 pessoas
aproximadamente. (ALVES, 1996, p. 46).

\

As consideragdes do autor acerca dos numeros relativos a populacdo da provincia
reforcam a educacdo sexista praticada no Brasil Colonia, colocando meninos de um lado
meninas de outro “[...] o atendimento escolar propiciado pelas aulas publicas [...], nunca
chegou a atingir um tergco dos meninos brancos [grifos meus]”. (ALVES, 1996, p. 48).

Até meados de século XIX, a educagdo na Provincia de Mato Grosso nao revelou
resultados qualitativos nem quantitativos que pudessem ser destacados. Sem sustentagdo
material, figurava apenas como retérica das autoridades provinciais. Menos de 10% da
populacao em idade escolar, na provincia, estavam nas escolas.

Dos dados acima, percebe-se um baixo indice de escolarizacdo, aumentado
consideravelmente em relagcdo as meninas. A retorica da educagdo publica, em Mato Grosso,
era potencializada quando se tratava da educacdo de meninas. O Presidente da Provincia
Coronel Zeferino Pimentel Moreira Freire destacou, no relatorio de 1844, a importancia da
educacao feminina nos bons costumes ¢ moralidade das a¢des, devendo merecer toda atencgao.
Entre o discurso e a pratica havia um paradoxo: a educacdo feminina estava em completo
abandono na provincia, segundo o proprio presidente que a julgava importante.

A educagdo do sexo feminino esta em completo olvido [esquecimento]...] se ndo
podermos por ora oferecer instru¢do, [as meninas] sejamos pelo menos rigorosos
quanto aos bons costumes, ¢ que ndo se veja os dois sexos juntos na mesma casa
[escola]. ( Relatorio Presidente Provincia de Mato Grosso, 1844, p.8).

A fala do Coronel Zeferino revela de um lado a cadtica situagdo da educacdo em Mato
Grosso, sobretudo, para as meninas, e a reproducao da pratica de uma educacao diferenciada
para meninos ¢ meninas. O menosprezo pela educag¢do feminina pode ser confirmado pela Lei
Provincial N.2 de 8 de maio de 1845. Essa lei suprimia as aulas de meninas nas cidades e
vilas, a exce¢do de Cuiaba. A alegacdo feita para suprimir tais aulas, era a falta de recursos.
A excegao feita a Cuiaba, nao produziu resultados satisfatorios, pois, pela falta de professora,
a cadeira continuava sem ser preenchida.

De acordo com os Relatorios Presidenciais da Provincia de Mato Grosso, o numero de
matriculas entre meninos e meninas era desproporcional, conforme destacado abaixo.

Quadro 2

Matriculas de meninos e meninos nas Primeiras Letras na Provincia de Mato Grosso

Ano base Meninos Meninas Total
1845 248 00 248
1846 187 10 197
1847 170 13 183
Total de matriculas 605 23 628
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Fonte: RELATORIOS DOS PRESIDENTES DA PROVINCIA DE MATO GROSSO. (1845, p.18; 1846, p.16;
1847, p. 9).

A vaga de professora das aulas de meninas, na cidade de Cuiaba, foi oferecida para
concurso, mas nao foi preenchida. Uma das alegagdes para o nao preenchimento da vaga
oferecida era o baixo ordenado pago aos professores e faléncia de pessoas versadas nas
materias que elas devem ensinar.

No relatério de 1847, Crispiniano Soares, Presidente da Provincia de Mato Grosso,
informou a Assembleia Legislativa Provincial, que no ano anterior [1846] as aulas de
primeiras letras funcionaram apenas nas cidades de Cuiabd, Mato Grosso e Pocong,
frequentadas por 170 meninos e 13 meninos. As referidas aulas foram extintas nas outras
freguesias por determinacao da Lei Orcamentéaria que fixou as despesas para o exercicio
financeiro de 1847-1848° Para Crispiniano Soares, a situagio da instrugdo publica era
desanimadora.

Nao € por certo animador o estado da instru¢do da mocidade da provincia, digna de
melhor sorte, atendendo-se sua aptiddo para os estudos, € muito ¢ de lastimar-se
que, a falta de meios concorra, para deixar-se de cultivar entendimentos, que parece
haver a natureza destinada a fazerem grandes progressos no conhecimento humano.
(RELATORIO PRESIDENTE PROVINCIA DE MATO GROSSO, 1847, p. 10).

Ao comentar a extingdo das aulas de meninos e meninas em diversas localidades da
provincia de Mato Grosso, Joaquim José de Oliveira, Presidente da Provincia destacou seu
motivo, “Sem duvida essas supressdes foram motivadas pela deficiéncia dos cofres
municipais” (RELATORIO PRESIDENTE PROVINCIA DE MATO GROSSO, 1849, p. 10-
1). Cabe ressaltar, que a Constituicao de 25 de marco 1824, estabelecia no Artigo 32, a
gratuidade a todos os cidaddos da instru¢do, bem como o Ato Adicional de 12 de agosto de
1834, no Artigo 10, § 2° preceituava ser de competéncia das Assembléias Provinciais,
legislar:

Sobre instrugdo publica e estabelecimentos proprios a promové-la, ndo
compreendendo as faculdades de medicina, os cursos juridicos, academias
atualmente existentes e outros quaisquer estabelecimentos de instru¢do que, para o
futuro, forem criados por lei geral. (Constitui¢oes do Brasil, 1986).

O governo imperial tornou indcuas as disposi¢des do oferecimento e gratuidade da
instru¢do publica, na medida em que ndo adotou sua obrigatoriedade, razdo pelas quais os
presidentes de provincia desfiavam um rosario de lamentagdes sobre a educagdo, sem adotar
medidas concretas visando o pleno funcionamento das aulas de meninos e meninas.

Seguindo o mesmo ritual de seus antecessores, Jodo Jos¢ da Costa Pimentel,
Presidente da Provincia de Mato Grosso, em 3 de maio de 1850, no Relatorio enviado a
Assembleia Legislativa Provincial acentuou que a instrugdo publica na provincia era quase
nula, devido a falta de professores, baixos saldrios e descaso dos pais de familia. Revelou
ainda, o desequilibrio entre a matricula de meninos e meninas.

Ensino Primario. Existem em exercicio na provincia, seis escolas de primeiras
letras, a saber, as de meninos do Diamantino, de Mato Grosso, de Poconé, ¢ da
Capela do Rosario, e a de meninas da capital, e sdo freqiientadas aquelas por 192
meninos, e esta ultima por 12 meninas [grifos meus] (RELATORIO PRESIDENTE
PROVINCIA, 1850, p. 8).

% A Lei Provincial N.3 de 22 de agosto de 1846 extinguiu as aulas de meninos de todas as localidades da
provincia a exce¢do de Cuiaba, Mato Grosso e Poconé, e a Lei Provincial N.2 de 8 de maio de 1845, suprimiu as
aulas de meninas, a exce¢do de Cuiaba (RELATORIO PRESIDENTE PROVINCIA MATO GROSSO, 1949, p.
10).
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A Unica escola para meninas na Provincia de Mato Grosso, de acordo com relatorio de
Augusto Leverger, Presidente da Provincia de Mato, comecou a funcionar em 1850 contando
com 27 meninas matriculadas, além de todas as vagas de magistério oferecidas para concurso,
estarem preenchidas. O mapa abaixo evidencia uma evolugdo na instrucdo publica
comparando-se com as matriculas contabilizadas nos anos de 1845, 1846 e 1847.

Quadro 3

Matriculas de meninos e meninos nas Primeiras Letras na Provincia de Mato Grosso

Ano base Meninos Meninas Total
1850 256 23 279
1851 374 30 404
1852 463 18 481

Fonte: RELATORIO PRESIDENTE PROVINCIA DE MATO GROSSO (1851, p. 22; 1852, p. 18; 1853, p. 16).

Embora tenha sido criada mais uma escola para meninas na cidade de Livramento, o
numero de matriculas sofreu um decréscimo. Em 1852, havia 18 meninas matriculadas em
Cuiab4, ja em 1853, esse nimero caiu para apenas 7 meninas, conforme verificado na Figura
4.

Quadro 4

Matriculas de meninos e meninos nas Primeiras Letras na Provincia de Mato Grosso

Ano base Meninos Meninas Total
1853 399 18 417
Fonte: RELATORIO PRESIDENTE PROVINCIA DE MATO GROSSO (1854, p. 22).

As explicagdes para as razdes desse decréscimo carecem de estudos mais
aprofundados. Embora incipientes, os presidentes de provincia, langam pistas sobre o assunto,
alegavam falta de recursos, normalistas, e resisténcia dos pais em matricula-las, refletindo o
patriarcalismo na formacao social brasileira, conforme ja discutido.

A separagcdo de corpos nas escolas da provincia, ensejando meninos de um lado
meninas de outro, era parte da tonica dos administradores provinciais.

[...] se nao podermos por ora oferecer instrugdo, [as meninas] sejamos pelo menos
rigorosos quanto aos bons costumes, € que nao se veja os dois sexos juntos na
mesma casa [escola]. (RELATORIO PRESIDENTE PROVINCIA DE MATO
GROSSO, 1844, p. 8).

A partir da segunda metade do século XIX, a instru¢do primdria no Brasil entra na
pauta de discussdes governamentais por meio de reformas educacionais, como a Reforma
Couto Ferraz. Entretanto, no que dizia respeito a escolarizagdo de meninas e criacdo de
escolas mistas, nao houve avango.

A reforma Couto Ferraz ndo previa escolas mistas, mantendo meninos de um lado e
meninas de outro. Para Elizabeth Madureira, o ensino misto, comecou a ser discutido a partir
de 1870 nas Conferéncias da Gloria, onde as discussoes sobre a modernizagao da sociedade
brasileira, englobavam a educag@o. A primeira conferéncia sobre o ensino misto foi em 4 de
junho de 1874, sob o titulo Vantagens da Educa¢do na Familia e Conveniéncia das Escolas
Mistas. A segunda, sob o mesmo titulo, deu-se na década de 1880. O tema ainda encontrava
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resisténcia envolta em preconceitos. Adotou-se a ideia das escolas mistas, mas julgavam-na
inaplicavel por trés razdes: 1°) a inovagdo encontrava forte resisténcia; 2°) grande corrupcao
de meninos, em decorréncia de vicios de educagdo familiar e maus exemplos; 3°) populagao
pouco homogénea. Na terceira conferéncia no final da década de 1880, com base no exemplo
dos Estados Unidos, tinha-se a certeza da conveniéncia de sua aplicagdo, cujos defensores
reconheceram que a educacdo primdaria dada em comum aos dois sexos contribuia
poderosamente para o desenvolvimento da nacdo (SIQUEIRA, 2000, p. 144-5). A existéncia
real de escolas mistas ocorreu nos tltimos anos do império, realizando-se plenamente somente
na Republica.

Para a pesquisadora da Historia da Educacdo Jane Soares de Almeida, a mudanca do
regime monarquico para o republicano favoreceu a questao da educacao popular e obrigou o
Estado a investir em escolas e formag¢ao de professores. Entretanto, a mudanga de regime nao
veio acompanhada de uma mudanga de atitude em relacao a mulher.

Mesmo com intencionalidade explicita de se educar toda a populagdo, o preconceito
herdado culturalmente de Portugal forneceu as coordenadas para que a instrugdo
feminina fosse vista com desconfianga e mesmo nas provincias mais desenvolvidas
as mulheres viviam em situagdo de inferioridade e dependéncia. Nas familias mais
ricas recebiam algumas nogdes de leitura e escrita, dedicando-se ao aprendizado das
prendas domésticas, condigdo mais do que necessaria para conseguirem um bom
casamento. (ALMEIDA, 2009, p. 140-1).

Para Almeida, a coeducacdo dos sexos com o objetivo de proporcionar igualdade de
condi¢des para homens e mulheres, acabou instalando um conflito com a destinagdo social
feminina no culto a domesticidade. Dentro de uma sociedade androcéntrica, a independéncia
intelectual da mulher poderia significar uma ruptura com os padroes estabelecidos e gerar
uma desordem social. O patriarcalismo, ainda presente na sociedade, mesmo apds a mudanca
de regime e uma modernizagdo em curso, encontrava eco nos discursos machistas. Nessas
falas, conhecimentos demasiados proporcionados pela escola as mulheres eram
desnecessarios, poderiam prejudicar a fragil composi¢do fisica e emocional da mulher,
Mantida dentro de certos limites, a instru¢do feminina nao ameagaria os lares, a familia e o
homem. (ALMEIDA, 1998, p.33).

Meninos de um lado e meninas de outro, ¢ um debate ainda presente na sociedade. As
vozes propositalmente esquecidas, marcadas por violéncias, negacdo a educagdo, e
humilhagdes sofridas pelas mulheres, encontraram eco na resisténcia. Sem resisténcia ndao ha
historia. As mulheres empurradas para fora dos limites onde os homens exerciam o poder, de
14 resistiram, e resistem até hoje. As conquistas obtidas pelas mulheres foram as mais
significativas de todos os tempos.

Para que serve a historia das mulheres? A resposta ¢ simples. Para fazé-las existir,
viver e ser. (DEL PRIORE, 2010, p. 235).

Consideracoes Finais

A guisa de conclusdo, urge destacar que a proposta orientadora deste estudo, a
discussdao da educacdo feminina dentro da sociedade patriarcal brasileira possibilitou
reflexdes mais elaboradas acerca dessa realidade num passado ndo muito distante.

A anélise do modelo patriarcal caracterizado pela hierarquia sexual em que, caberia
apenas aos homens gerir os negocios, participar das discussdes e debates de natureza politica,
além de desbravar os sertdes incultos, as mulheres seria destinada uma espécie de educagao
viabilizada no seio da prépria familia, com o proposito de molda-las para ser uma esposa
obediente, mae dedicada, enfim passiva ao controle do homem em todas as suas dimensdes.

A luz da explanagio, como se pode vislumbrar de uma educagdo pautada no sexismo
as escolas mistas constituiu um extenso percurso. Nesta acepcao, considerar a historia das
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mulheres ¢ algo de extrema relevancia, uma vez que possibilita a discussao no que tange aos
aspectos imanentes a construcdo social dos géneros marcada pela discriminacdo e
desigualdade de direitos entre homens e mulheres na atualidade.

Ao trazer a tona o mapeamento referente ao percurso da educagdo das mulheres no
Brasil e a diferenca entre a educacdo destinada a meninos ¢ meninas constata-se numa nova
forma de apreender a realidade historica, haja vista, as mulheres, agentes sociais excluidas
ndo possuiam voz na sociedade, tampouco reconhecida participagdo no desenvolvimento
historico.

Neste sentido, a partir da década de 1970, com a Nova Historia, o estudo de novos
objetos no campo da historiografia possibilitou contar a histéria das mulheres e romper
paradigmas, num oficio dominado por homens. Agora, novas temadticas, antes descartadas,
constituem-se alvo de estudos, dentre as quais, as mulheres e suas relacdes estabelecidas
socialmente.

De acordo como tal premissa, cabe destacar que o caminho percorrido pelo sistema
educativo voltado as mulheres, no Brasil, ¢ inerente a propria histéria da colonizagdo
brasileira. A auséncia da educagdo escolar feminina a época colonial coincide com a
construgdo social dos géneros, das praticas sociais e da servidao. Em tal ocasido, a mulher no
Brasil, fosse ela, negra ou indigena, deveria servir ao portugués, com o objetivo de juntar
corpos para promover através da miscigenagao, o povoamento do Brasil.

Na realidade, o estudo empreendido na tentativa de perquirir a trajetéria da educacao
das mulheres no interior da sociedade patriarcal brasileira nos permitiu trazer elementos para
o debate no tocante a tematica das desigualdades entre os géneros e suas interfaces com o
todo social independente da época. Pois somente a partir de uma visao holistica de todo esse
processo construido pelas relagdes sociais historicamente, torna-se possivel um vislumbrar
mais proximo da totalidade, uma vez que a condicdo da mulher sempre esteve vinculada ao
desenvolvimento histérico.
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