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Resumo:

O presente estudo visa analisar as percepcdes de estudantes do sexto semestre de um curso de Pedagogia
de uma instituicdo federal acerca do estagio obrigatério no formato de Ensino Remoto Emergencial,
oriundo do contexto da Covid-19. Para tanto, recorremos aos registros elaborados pelos sujeitos e
presentes nos trabalhos finais da disciplina. Os dados foram tabulados e comparados com a literatura da
area revelando que: o dominio da técnica, sem tomar como ponto de partida os problemas do cotidiano
da sala de aula, ndo pode ser uma rotina do docente; a pratica educacional ndo é uma préatica burocréatica
e o0 ato de planejar ndo pode ser um processo de esfacelamento entre teoria e pratica; a alternativa
escolhida para a realizacdo do estagio cumpriu a finalidade, diante do cenario pandémico, de aprofundar
0s conhecimentos de um contetdo especifico; a interacdo entre o professor e os alunos tem assumido
um formato diferente daquele que ocorre no ambiente presencial, prejudicando consideravelmente a
aprendizagem.
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Abstract:

The present study aims to analyze the perceptions of students in the sixth semester of a Pedagogy course
from a federal institution about the required internship in the Emergency Remote Teaching format from
the context of COVID-19. For this, it will be used the records prepared by the subjects which are present
in the final works of the major. The data were tabulated and compared with the literature in the area,
revealing that: the mastery of the technique, without taking the everyday problems of the classroom as
a starting point, cannot be the teacher's routine; educational practice is not a bureaucratic practice and
that the act of planning cannot be a theory and practice splitting process; the alternative chosen to carry
out the exercise fulfilled the profile, defined in the pandemic scenario, to deepen the knowledge of a
specific content; an interaction between the teacher and the students has taken a different format from
that which occurs in the classroom environment, considerably impairing learning.

Keywords: Required internship; Emergency Remote Teaching; Pedagogy.
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Introducéo

Os cursos de formagéo de professores devem assegurar um contato maior e mais efetivo
com a realidade escolar no intuito de propiciar a estes profissionais situa¢es que futuramente
irdo enfrentar no decorrer de seu trabalho, para que assim construam conhecimentos e formem
sua identidade profissional (LEITE, 2011). O estagio nas licenciaturas tem sido reconhecido ao
longo da histéria da formacdo docente como essencial neste processo, principalmente no que
diz respeito a possibilidade de aproximar as instituicdes superiores das escolas publicas
(PIMENTA; LIMA, 2018). Geralmente, este percurso envolve momentos formativos na
universidade e no campo de estagio, contribuindo para “[...] a desconstru¢cdo de mitos e
preconceitos ao possibilitar que os estudantes tenham seu olhar instrumentalizado com teorias
que lhes permitam uma andlise critica fundamentada das situacfes do ensino em seus
contextos” (PIMENTA; LIMA, 2019, p. 11).

Sabemos que o estagio, “[...] essa figura obrigatdria por lei na composi¢ao do curso de
formacéo inicial de professores, a licenciatura, ainda ndo tem uma realizagdo plenamente
satisfatoria, correspondente a importancia do lugar a ela atribuido legalmente” (LUDKE, 2020,
p. 951).

Reconhecemos que esta atividade cumpre muitas vezes um ritual que nem sempre

permite a compreensdo e a reflexdo dos processos oriundos da escola, tendo em vista que:

Uma experiéncia frequente que vivenciamos sdo 0s encontros para o planejamento
das atividades que serdo desenvolvidas [...]. O estagiario entra em contato com a
professora regente e solicita os conteldos ou area do conhecimento a serem
trabalhados com a turma. Apds esse contato, os alunos pesquisam e planejam as
atividades para dialogar com o supervisor responsavel pelo estadgio. Nesse encontro,
0 plano estd previamente elaborado e o que evidenciamos sdo atividades
desarticuladas e descontextualizadas (LUGLE; MAGALHAES, 2013. p. 124).

De acordo com esta experiéncia, o estagiario realiza uma observacao para em seguida
propor uma intervencdo baseada na repeticdo de modelos e préaticas, que pouco acrescenta a
formagéo deste profissional. Apesar disto, defendemos que somente a imerséo no ambiente
escolar possibilitard ao estagiario compreender a rotina e as relacdes estabelecidas neste espaco,
gerir uma sala de aula e negociar papéis, ou seja, compreender a vida da/na escola.

A necessidade desta imersdo se torna mais evidente se considerarmos o perfil dos
estudantes das licenciaturas que até o final do século XX era composto por “[...] professores

estudantes, e, em tempo mais recente, temos 0s estudantes sem a experiéncia profissional da
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docéncia. A maioria das (0s) licenciandas (0S) nao se reconhece na ‘regéncia de uma sala de
aula’ (SOUZA; FERREIRA, 2020, p. 15).

Esta constatacdo nos impele a defender a escola publica como espaco de formagéo, no
qual as (o0s) licenciandas (0s) entram em contato com a realidade escolar, vivenciando situacdes
que ndo aparecem na escuta de depoimentos de professores, tampouco nos videos e textos
relativos ao ambiente escolar.

Entretanto, em 2020 o mundo foi surpreendido pela pandemia do novo coronavirus,

SARS-CoV-2, que demandou medidas de isolamento social.

O espago publico de nossas vidas, e em especial, das escolas foi abortado de nosso
cotidiano. Enquanto profissionais e estudantes, a vida nas escolas teve que se
reconfigurar perante uma tela de computador ou outro equipamento. Como
professores e estudantes somos incumbidos a remodelar as préticas para a
continuidade da oferta escolar por meio do ensino remoto. As universidades
enfrentaram os problemas decorrentes da desigualdade de acesso e condigdes para a
inclusdo digital, a auséncia de formagdo para o dominio das diferentes préticas
digitais, além de aspectos estruturais e de gestdo do conhecimento (SOUZA;
FERREIRA, 2020, p. 10).

As instituicdes de educacdo superior, amparadas pela Portaria n® 343 do Ministério da
Educacdo (MEC) (BRASIL, 2020a) que recebeu ajustes e acréscimos na Portaria n® 345, de 19
de margo de 2020 (BRASIL, 2020b), puderam substituir as aulas presenciais por aulas em meios
digitais, excetuando-se as atividades de praticas profissionais de estagio e de laboratdrios. Cabe
destacar que as publicacdes do MEC orientaram as decisGes dos conselhos estaduais e
municipais para a reorganizacao do calendario escolar e uso de atividades ndo presenciais que
mantiveram as escolas fechadas durante o ano todo, sendo mais um empecilho para a retomada
das atividades de estagio no formato que ocorria antes da pandemia.

Tudo indicava que ndo demoraria muito tempo para o MEC autorizar a realizacdo das

atividades de préticas e estagios, o que gerava incémodo, pois:

[...] como estagiar em tempo de pandemia e isolamento social? Ou, de modo mais
amplo: como ocorrerdo essas novas formas de ensino e aprendizagem no processo
formativo dos futuros profissionais dos cursos de licenciaturas, a partir do cenario
desencadeado pelo atual momento de pandemia? (AVELINO; MENDES, 2020, p.
49).

Conforme cogitavamos, em abril foi aprovado o Parecer CNE/CP n° 5/2020 (BRASIL,
2020c) que considerava o uso de atividades ndo presenciais também para os estagios. Contudo,
0 documento voltou ao CNE para reexame e foi homologado como Parecer CNE/CP n° 9/2020

(BRASIL, 2020d). Este documento homologado em maio néo alterou as informacdes relativas
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a oferta de estagio por meio digital e apontou algumas possibilidades como a elaboragdo de
programas de extens@o que buscassem a capacitagdo e o treinamento de professores da rede
publica.

Souza e Ferreira (2020) apresentam um levantamento de algumas alternativas criadas
pelas institui¢ces formadoras para a realiza¢do das atividades de estagios no contexto da Covid-
19:

1. Bloco de atividades integrantes do curriculo do curso de licenciatura: neste
bloco, as atividades ja se encontram ou ja foram realizadas pelos estudantes, sem a
participacdo do professor formador e compde-se de:

- atividades alicercadas em projetos de extenséo

- atividades alicercadas em projeto de pesquisa

- atividades alicercadas em monitoria didatica

2. Bloco de atividades relacionadas a experiéncia profissional ja adquirida: neste
bloco consideram-se a experiéncia pregressa do licenciando, enquanto profissional
que ja atuou ou atua na educacdo bésica, em disciplina especifica ao curso ou distinta
da érea de formacéo [...]

3. Bloco de atividades atualizacéo e formacgdo docente: neste bloco considera-se o
cdmputo de carga horéria de cursos extracurriculares, ja cursados ou cursados ao
longo do curso, na modalidade presencial ou EAD, relacionados as metodologias de
ensino ou tépicos especificos da docéncia.

4. Bloco de elaboracao de materiais de suporte a aprendizagem

Criacéo de atividades e propostas didaticas que possam ser aplicadas no espaco casa,
pelos responséaveis ou realizadas pelo préprio estudante, na consideragcdo de sua
autonomia de gestdo do tempo e aprendizagem escolar, que priorizem a aprendizagem
de tépicos dos contetdos escolares.

5. Bloco de atividades de ensino externo ao campo da profissionaliza¢do

- Elaboracdo de planos de aulas, sequéncias didaticas e projetos de ensino, sob
orientacdo do professor da disciplina.

Elaboracdo de materiais didaticos para uso em contextos de ensino remoto, producéao
de lives, webnarios e de outros géneros online, enfocando tépicos da disciplina (p. 12-
13, negritos originais).

Os blocos de atividades elencados contemplam possiveis alternativas para a oferta dos
estagios supervisionados. As autoras ponderam que independente do desenho didatico definido
pelainstituicdo, a “[...] vivéncia com os pares da formacéo, a interacéo simétrica com os colegas
de estagio do ensino universitario e as interagcdes assimétricas com alunos e profissionais de
escolas de educacdo basica sdo remodeladas para o ambiente virtual” (SOUZA; FERREIRA,
2020, p. 15) e devem ser preservadas.

Cabe destacar que algumas destas proposi¢cdes foram pensadas pelo grupo de
professores do curso de Pedagogia da unidade de ensino da instituicdo. Porém, tivemos que
tomar decisdes acerca das alteracbes que realizariamos, junto com a tensdo ocasionada pelo
inicio da pandemia. Afinal, o calendario da nossa universidade ndo foi interrompido para
podermos estruturar os encaminhamentos didaticos e fomos abruptamente nos adaptando ao

Ensino Remoto Emergencial (ERE).
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Considerando as possibilidades pensadas, decidimos abdicar da convivéncia com 0
professor e realizar o estagio na perspectiva do bloco cinco. Nossa escolha foi orientada nas
percepcOes a respeito da nova rotina de trabalho do professor da Educacéo Basica, que também
foi submetido ao trabalho remoto. Consideramos ainda a pesquisa realizada pelo Grupo de
Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente (GESTRADO, 2020), que apontou o
aumento na jornada de trabalho e compartilhamento de recursos tecnoldgicos (notebook ou
microcomputador e telefone mdvel) para o trabalho remoto com outras pessoas. Outro dado
relevante diz respeito ao percentual de mulheres que participaram da pesquisa (78%), que além
do

[...] excesso de trabalho decorrente dessa nova configuragdo do ensino também se
depara com a dura jornada feminina de trabalho (em casa e em outros espacos). [...]
Uma nova configuracdo do trabalho, agora improvisada e compartilhada em um
mesmo ambiente doméstico, passou a marcar o cotidiano dos(as) profissionais da
educacdo (DOURADO; SIQUEIRA, 2020, p. 847).

Os resultados da pesquisa apresentados por Dourado e Siqueira (2020) revelaram dados
que cogitdvamos a partir de nossa experiéncia de professora formadora e professora que
também ja atuou na Educacdo Basica. Acreditavamos que seria importante permitir ao grupo
de estudantes vivenciar a rotina da escola em tempos de pandemia, mas ndo entendiamos que
precisdvamos atribuir ao professor que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental mais uma
tarefa para ser cumprida de forma remota, mediante agdes de extensdo, por exemplo, como
possibilidade de realizacdo dos estagios no curso de Pedagogia.

Acresce-se a esta decisdo o fato de considerarmos a impossibilidade de transferir “[...]
ritmos, ritos e rotinas materializados no contexto de ensino presencial [...] para o ensino remoto,
[...] porque os elementos rotineiros sdo proprios da institui¢dao escola” (SOUZA; FERREIRA,
2020, p. 14).

Considerando o contexto apresentado, objetivamos neste artigo analisar as percepcoes
de estudantes do 6° semestre de um curso de Pedagogia de uma instituicdo federal acerca do
estadgio obrigatorio decorrente do Ensino Remoto Emergencial, oriundo do contexto da

pandemia de Covid-19.

1. Caminhos percorridos

Diante do cenario apresentado anteriormente era necessario criar uma estratégia para a
realizacéo do estagio que pudesse agregar conhecimento aos futuros professores, tendo em vista

que as escolas, locus desta atividade, ndo estavam funcionando de forma presencial e ndo
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irfamos propor programas de extensdo on-line no periodo da pandemia, conforme orientavam
os documentos oficiais. Neste sentido, num primeiro momento, propusemos que os/as 38
estudantes se organizassem em duplas e observassem aulas disponibilizadas no Canal TV
Escola Curitiba?. A observacio das aulas tinha por objetivo identificar estratégias adotadas
pelos professores para a exposi¢do de um contedo do 4° ou do 5° ano do Ensino Fundamental,
periodo destinado ao estdgio obrigatério daquela turma de Pedagogia. Os/as estudantes
poderiam escolher qualquer aula disponivel no canal e proceder a descricdo dos elementos
observados, conforme roteiro a seguir:

e Qual o contetdo da aula observada?

e Tempo de duracdo da aula observada.

e O objetivo da aula foi esclarecido pelo/a professor/a?

e As atividades e os problemas propostos sdo desafiadores?

e HA& a retomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores como um
ponto de partida para facilitar novas aprendizagens?

e Quais estratégias o/a professor/a utilizou para envolver o aluno (a) na aula?

e Os recursos utilizados sdo adequados ao conteido?

e Como esta organizado o tempo da aula? Foram reservados periodos de duracao
suficiente para os alunos fazerem anotacdes, exporem as duvidas, debaterem
(virtualmente) e resolverem problema?

e Osrecursos séo utilizados de forma adequada? Os recursos sao apropriados para
essa fase do Ensino Fundamental? Os recursos sdo motivadores e enriquecem o
desenvolvimento da aula?

A aula virtual serviu como propulsora para a elaboracdo da sequéncia didatica (SD),
entendida como ““[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica
[...]” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Cabe esclarecer que, por um lado,
escolhemos este procedimento para que os/as estudantes pudessem estudar alguns conteudos
especificos explorados no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental e principalmente elaborar
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas (ZABALA, 1998). Por outro lado,

consideramos resultados de pesquisas que apontam que existe uma

[...] fragilidade do conjunto de saberes profissionais oferecidos aos futuros
professores, a comecar precisamente pela falta dos saberes disciplinares. [...] [E
necessario] que se assegure aos futuros professores o dominio dos conhecimentos que
irdo ensinar as criangas, articulados com metodologias de ensino adequadas.
(LIBANEO, 2010, p. 580).

2 As aulas estdo disponiveis em: https://www.youtube.com/channel/UCNJWZ_JXiSnkAeYenC6nTO0g/videos.
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Na tentativa de minimizar esta fragilidade de contetdo, propusemos ao grupo de
estudantes a elaboracdo da sequéncia didatica, mesmo sabendo que esta escolha vem de
encontro aos estudos na area da Didatica, que argumentam em defesa de um trabalho
pedagdgico que busque a superacdo de uma Didatica meramente instrumental (CANDAU,
2012), que prioriza apenas o0 dominio da técnica, sem tomar como ponto de partida os problemas
do cotidiano da sala de aula. Cabe ressaltar que nos encontros virtuais que antecederam a
elaboracdo da sequéncia, todos estes equivocos foram apresentados a turma. Entretanto,
também consideramos que para aquele momento de Ensino Remoto Emergencial (ERE) esta
talvez fosse a Unica saida ou pelo menos foi a Unica pensada. Esclarecemos que ERE néo é
Educacdo a Distancia (EAD), visto que esta modalidade conta com recursos e uma equipe

multiprofissional e no primeiro caso, a ideia

[...] ndo é estruturar um ecossistema educacional robusto, mas ofertar acesso
temporario aos contetidos curriculares que seriam desenvolvidos presencialmente.
Assim, em decorréncia da pandemia, 0 ensino remoto emergencial tornou-se a
principal alternativa de instituigdes educacionais de todos os niveis de ensino,
caracterizando-se como uma mudanga temporaria em circunstancias de crise
(RODINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p. 43).

Apds os esclarecimentos feitos a respeito da disciplina de estagio com o uso do ERE, as
duplas iniciaram as produ¢des tomando como ponto inicial uma aula disponibilizada no Canal
TV Escola Curitiba, destinada as turmas de 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental, como
afirmamos anteriormente.

Ao nos reportarmos aos trabalhos finais verificamos que as aulas virtuais abordaram
conceitos das cinco areas do conhecimento destinadas ao pedagogo (Ciéncias, Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia): figuras geométricas; noticias; reciclagem;
tirinhas; pontuacdo; misturas; periodo neolitico; patriménio cultural; localizacdo e orientacao;
fases da lua; sistema solar; fracdes; poesia; sistema de numeracdo decimal e alimentacdo dos
animais. Apenas quatro temas foram explorados por mais de uma dupla (figuras geométricas,
noticias, reciclagem e tirinhas), mas configuraram sequéncias distintas.

Sentimos falta de informacGes que justificassem as escolhas das aulas virtuais que
seriam utilizadas para a proposicdo da sequéncia. Provavelmente, o critério adotado foi a
afinidade da dupla com o conceito. Sabemos que nossa intengéo de suprir a fragilidade de todos
0s contetidos especificos que os/as estudantes devem dominar para serem professores nos anos
iniciais ndo poderia ser atingida com a estratégia proposta. Isto porque estes professores “[...]

precisam dominar conhecimentos e metodologias de conteddos muito diferentes, como
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Portugués, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias e [...] ndo recebem [todos] esses
conteudos especificos em sua formagdo” (LIBANEO, 2010, p. 581).

Contudo, a estratégia escolhida instigava as duplas a elaborarem atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas de um conceito especifico. Para tanto, durante a elaboracdo da
sequéncia, os/as estudantes tiveram momentos de interacdo com a professora orientadora via
Google Meet para tirar davidas e ouvir sugestdes, na tentativa de aproximéa-los/as do contexto
da sala de aula, considerando que néo tiveram contato com as criancas devido a pandemia.

Compactuamos com Souza e Ferreira (2020, p. 15) quando afirmam que “[...] a auséncia
da vivéncia na escola na condicédo de estagiario e como instituicdo formadora e educativa € uma
catastrofe para nossas vidas em sociedade”. Sabiamos que este seria um dos n0sSs0s maiores
desafios: pensar em uma sequéncia didatica sem considerar o contato com a escola e sem
realizar um periodo de observagdo na turma para a qual as atividades seriam propostas.

Destacamos que ao final da disciplina era necessario apresentar um relatério com a
seguinte estrutura: 1) discussdes relativas ao ensino remoto na pandemia, o papel da escola e
do professor neste periodo e a importancia de uma pratica dialogica para o processo de ensino
e aprendizagem; 2) descricdo da aula observada conforme roteiro apresentado anteriormente,
sendo considerada a propulsora da sequéncia; 3) breve estudo dos aspectos conceituais
abordados pela sequéncia; 4) atividades propostas; 5) consideracdes finais de cada estagiaria/o
em relacdo ao ERE.

Corroboramos com Souza, Vendrame e Junior (2021) quando afirmam que:

O registro escrito também se torna instrumento formativo ao permitir que as
estagiarias rememorem as experiéncias e confrontem expectativas com realidades,
fundamentos tedricos e suas relagdes com as praticas, acdes programadas e
instantaneas, dentre momentos de avangos e recuos (p. 763).

Apresentamos a seguir as percep¢des de estudantes de Pedagogia em relacdo ao Estagio
Obrigatorio. Cabe ressaltar que este estudo de natureza qualitativa e exploratéria foi baseado
nos relatdrios produzidos pelos/as estagiario/as, considerados fontes documentais (LUDKE;
ANDRE, 1986). Para preservar a identidade dos/as estudantes utilizamos apenas as letras
iniciais do nome e sobrenome, extraindo dos documentos trechos referentes as consideracgdes
finais, nas quais estes sujeitos avaliaram as atividades desenvolvidas durante o estagio no

formato remoto.
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2. Resultados e Discussoes

Ao analisar os dados verificamos que 33 dos 38 estudantes destacaram a importancia da

04S

imersdo no espaco escolar para compreender a rotina, observar as relagdes estabelecidas, gerir
situacOes da sala de aula, negociar papéis, ou seja, compreender a vida da/na escola. Os excertos

a seguir ilustram nossa inferéncia:

[...] nada substitui o ‘chdo da escola’, a troca real com pessoas reais, a observacao, a
reflexdo, os didlogos e até mesmo as asperezas sdo partes importantes desse momento
que, inevitavelmente, ficam de lado na atual conjuntura. [...] a experiéncia de fazer
um estagio a distancia nos desperta para um sem fim de reflexdes pedagdgicas sobre
o fazer educativo, especialmente no que se refere aos principios de didatica, o que
observamos em autoquestionamentos feitos no sentido de “como construir aulas para
alunos que néo conheco? (LL).

[...] a vivéncia desse momento histérico de pandemia ndo permite que a escola esteja
aberta por questdo de seguranga, com isso escrever uma sequéncia didatica se revela
como desafiador, pois é feito a partir de um contexto de uma sala imaginaria. (CG).

A minha maior dificuldade diante desse estagio foi exatamente a falta de contato com
os alunos. Imaginar quem sdo nossos alunos, como eles iriam reagir a cada atividade,
é uma tarefa complicada. Além disso, a faixa etaria que trabalhamos eu nunca tive
contato, nunca observei uma sala de criancas dessa idade. (DJ).

Devido a essas condi¢des (da pandemia), elaboramos a sequéncia pensando em alunos
hipotéticos, por isso, senti que exigiu um grande esfor¢o, pois, ndo tivemos o contato
com uma turma de 5° ano, para poder observar sua rotina e conhecer os alunos, para
entdo pensar em atividades a serem trabalhadas. (NP).

Podemos inferir que este grupo compreende que a pratica educacional ndo € uma préatica
burocratica e que o ato de planejar ndo pode ser um processo de esfacelamento entre teoria e
pratica. De acordo com Luckesi (2012), este esfacelamento conduz para diversas distor¢cdes nas
quais temos profissionais planejando sem executar, tampouco avaliar, outros executando sem
planejar, tampouco avaliar, outros avaliando sem planejar, tampouco executar, como se cada
uma das atividades (planejar, executar e avaliar) pudesse ser desempenhada por atores distintos.
Cabe ressaltar que a proposta da atividade de estagio € fruto de um Ensino Remoto Emergencial
gerado por uma pandemia e que elaborar uma sequéncia sem conhecer as criang¢as ndo pode ser
uma rotina do docente. Acreditamos que os/as estudantes compreenderam que a estratégia
adotada foi utilizada como uma possibilidade para a realizacéo do estagio em 2020. Os excertos

a seguir explanam esta compreensao:

A experiéncia do estagio foi diferente do que se imagina, mas devido a pandemia,
adaptacBes foram necessarias para que houvesse uma experiéncia proveitosa, mesmo
que ndo fosse a ideal. (IF).
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Ciente que nada se compara em estar presencialmente neste processo, em que a maior
falta é a questdo da observacdo do alunado e da sua fase de desenvolvimento, para ai
sim realizar o planejamento, acredito que esse foi o melhor meio de contemplar o
estagio perante 0 momento vivido. (JC).

A experiéncia de mais um estagio em ensino remoto faz com que a gente (dupla)
direcione nosso olhar com mais cuidado a nossa préatica, ao nosso planejamento, qual
a intencionalidade dele e o papel da nossa profissao. (TO).

As avaliaces dos/as estudantes revelam ainda que a atividade proposta cumpriu sua
finalidade diante do cenario vislumbrado: aprofundar os conhecimentos de um conteido
especifico. Estes dados coadunam com os evidenciados por Hegeto e Lopes (2021, p. 181)
quando afirmam que “a possibilidade de um maior aprofundamento tedrico foi apontada [pelos
estudantes de Pedagogia] como um ponto positivo, do mesmo modo que a impossibilidade de
se estar presencialmente no campo de estagio foi apontada como um ponto negativo”.

Acreditamos que a agdo de planejar sem conhecer as criangas e sem possuir um contato
prévio com a turma ndo seria resolvida caso tivéssemos estabelecido uma parceria com
professores. Isto porque sabemos que a maioria das unidades escolares da rede publica de
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, priorizaram os grupos de WhatsApp para estabelecer
comunicacéo entre os alunos e as familias. Este dado vai ao encontro dos resultados presentes
no relatorio “Sentimento e percep¢do dos professores brasileiros nos diferentes estagios do
coronavirus no Brasil”, realizado pelo do Instituto Peninsula que aponta o WhatsApp (84%)
como o principal meio de contato utilizado pelos professores. O documento também destaca
outras formas de contato, como o uso de grupos de salas de aula, Google Classroom (39%),
encontros sincrénicos no Google Meet (28%), e criacdo de paginas no Facebook (26%).
Ressaltamos que no caso da rede de ensino puablica municipal, estas alternativas apareceram de
forma isolada, considerando que ndo houve uma padronizacao.

Apesar da busca por alternativas diversificadas pelos professores, sabemos que nem
todos os alunos possuem recursos suficientes para acompanhar as aulas on-line ou realizar as
atividades propostas em suas residéncias. Isto se torna ainda mais evidente se considerarmos 0s
dados apresentados pela pesquisa TIC Domicilios - 2019 (CETIC, 2020), que mostram que 20
milhdes de domicilios brasileiros ndo tém acesso a internet. A situacdo nédo é téo diferente se
observarmos a disponibilidade de recursos tecnologicos e o preparo dos professores para a
realizacéo das atividades de forma remota. Em um grupo de 10 professores, apenas 3 atendem
a estes requisitos: disponibilidade e preparo (GESTRADO, 2020).

Um outro ponto que merece reflexdo diz respeito ao papel da interagéo social para
promover a mediacdo entre a cultura e o individuo e possibilitar o desenvolvimento cognitivo

Interfaces da Educacdo, Paranaiba, V. 14, N. 40, p. 562 a 577, ano 2023
ISSN 2177-7691



-

(&= INTERFACES DA EDUCACAQ

(VYGOSTKY, 1984). Segundo a Pesquisa Undime sobre Volta as Aulas (2021), as principais
estratégias adotadas pelas redes municipais para a oferta do ERE foram materiais impressos
(95,3%) e orientacdes pelo WhatsApp (92,9%). Os dados nos colocam um questionamento, se
as estratégias adotadas permitem uma pratica dialégica necessaria ao processo de

aprendizagem, ainda mais se considerarmos que:

e émenor a proporcdo de criancas de 6 a 10 anos matriculadas nos anos iniciais do
Ensino fundamental com acesso a celulares e computadores, quando comparadas
com os adolescentes dos anos finais e do Ensino Médio;

e ¢ maior a dificuldade para adaptar conteldos curriculares e atividades
pedagdgicas a situagdes ndo presenciais (INSTITUTO PENINSULA, 2020, p.
26).

Identificamos nos registros dos/as estudantes a importancia da interacdo para

potencializar o ensino e a aprendizagem, conforme ilustram os excertos a seguir:

Ao assistir o video das professoras da TV Escola Curitiba, pude perceber o quanto é
complicado dar uma aula olhando apenas para uma cdmera, sem ver 0 rosto dos
alunos, sem poder identificar se eles estdo ou ndo acompanhando e entendendo o
conteido que esté& sendo exposto. (AF).

Considero validas as experiéncias vividas no Estagio Obrigatério nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental I, mesmo que de maneira remota, sem o contato, a troca e as
relacbes com os alunos e com a escola [...]. (AS).

O maior ensinamento que tirei dessa disciplina foi a importancia da interacdo com os
alunos antes de pensar um plano de aula, para mim foi o maior desafio, pois até no
semestre passado tivemos como ter um primeiro contato com a turma, a0 menos
conhecer. (SS).

Em relacdo ao papel da interacdo, Rodini, Pedro e Duarte (2020, p. 43) revelam que o
ensino remoto trouxe como “[...] impacto negativo, a desigualdade social em que os estudantes
estdo inseridos, o0 que compromete a interacdo e a aprendizagem discente no contexto remoto”.

Além disto, sabemos que “[...] o ambiente de casa nem sempre é propicio, repletos de
violéncia domeéstica, alimentagcdo inadequada, iluminacdo precaria, falta de orientacdo dos
educadores para as atividades, entre outros problemas recorrentes no ambito familiar que
prejudicam a conclusdo dessas atividades” (AVELINO; MENDES, 2020, p. 61).

Estas inferéncias sdo reforcadas pelo documento do Instituto Peninsula (2020) que
aponta o periodo de pandemia como responsavel por uma ampliacdo das desigualdades ja
presentes na educacdo. O documento também pontua que a falta de interagdo com os alunos foi

o0 elemento que os professores mais sentiram falta neste periodo remoto (73,8%) e que 0 ensino
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remoto ndo tem uma oferta equivalente ao ensino presencial para 32% dos professores das redes

municipais participantes do estudo.

Para finalizar, acreditamos que 0s registros presentes nos relatérios

[...] nos mostram que mesmo diante das dificuldades impostas pela pandemia,
estudantes e professores tém se reinventado para conseguir continuar os estudos, nesse
caso, realizar o estagio, tendo em vista a importancia dessa disciplina na formagao dos
futuros professores e a reorganizacéo e oferta dessa disciplina nesse periodo remoto
[...] (HEGETO; LOPES, 2021, p. 181).

Contudo, convém esclarecer que o ERE precisa ser encarado como uma alternativa para

manter a oferta do Estagio durante os tempos de pandemia.

Considerac0es finais

A suspensdo das aulas decorrente da pandemia que assolou o mundo em 2020,
denominada pandemia de Covid-19, fez com que todos os docentes, desde a Educacdo Basica
até o Ensino Superior, criassem alternativas para realizarem suas atividades pedagdgicas de
forma virtual. Em relagdo aos estagios obrigatorios dos cursos de formacao de professores, a
autorizacdo para a realizacdo de atividades ndo presenciais ocorreu em abril.

Considerando o contexto sanitario e a nova rotina assumida pelos professores que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, propusemos um desenho didatico para o estagio sem
a figura destes profissionais: observacdo de uma aula virtual disponivel no Canal TV Escola
Curitiba que determinou a escolha de um contetdo especifico para a elaboracdo de uma
sequéncia didatica.

Neste artigo analisamos as percep¢des dos/as estudantes acerca do estagio obrigatério
decorrente do Ensino Remoto Emergencial. Estas percep¢Ges coadunam com resultados de
pesquisas e estudos (AVELINO; MENDES, 2020; DOURADO; SIQUEIRA, 2020;
GESTRADO, 2020; SOUZA; FERREIRA, 2020) que buscaram compreender os desafios
impostos a educacdo no contexto de pandemia. Cabe destacar que estes estudos foram
publicados apos todo o processo vivenciado por nés. Contudo, os resultados apresentados nos
permitiram compreender os caminhos que decidimos percorrer e reforcar alguns dos nossos
posicionamentos a respeito da formagéo docente.

Ressaltamos que quando os/as estudantes foram convidados a elaborar uma sequéncia
didatica para a realizacdo da disciplina de Estagio Obrigatdrio tinham sido alertados a respeito

dos equivocos decorrentes de uma atividade esvaziada de elementos considerados prioritarios
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nesta acdo: planejar conhecendo a realidade, planejar e ter a oportunidade de executar, e
apos/durante a execugdo avaliar o processo. Os registros presentes nos trabalhos finais da
disciplina revelaram que o grupo de estudantes compreendeu que a estratégia adotada foi
utilizada como uma possibilidade para a realizacdo do estagio em 2020, considerando o Ensino
Remoto Emergencial.

Decidimos que para a realizacdo do estadgio ndo contariamos com a colaboragdo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e as pesquisas que analisaram os desafios
impostos a educacdo pela pandemia reforcaram nossa escolha. Afinal, o retrato da escola em
2020 n&o se mostrou promissor para a realizacdo de propostas que contassem com a presenca
virtual destes professores, que compartilham recursos tecnolégicos com outras pessoas no
domicilio e tiveram um aumento na jornada de trabalho, dentre outras alteracfes na rotina
docente.

Apesar de considerarmos indiscutivel a necessidade do carater emergencial do Ensino
Remoto, assim que possivel, queremos retomar a escola como locus das atividades de estagio.
Destacamos que ndo defendemos o estagio como o Unico espaco reservado a pratica nos cursos
de formacdo de professores. Entretanto, como ja pontuamos anteriormente, alguns elementos

rotineiros da escola ndo podem ser materializados no formato remoto.
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