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Resumo: Pretende-se com esse trabalho refletir sobre a importancia da atividade familiar na formagao
dos individuos para o futuro de suas relagdes. Considera-se que o processo educativo deve dirigir-se para
a formagdo omnilateral, e que o grupo e a atividade comunicativa sdo formas de organizagdo coletiva
fundamentais para o desenvolvimento da personalidade. Para tanto, faz-se uma exposi¢do de conceitos da
teoria Historico-Cultural para que se possa compreender como as capacidades psicologicas e a afetividade
conferem poder aos individuos. Assim, avalia-se a estrutura da atividade social como forma de aquisi¢do
do poder que, condicionado pelo entorno, proporciona um determinado desenvolvimento para a
personalidade. Pode-se considerar, portanto, como sintese da relagdo grupal familiar, a educagdo da
personalidade como foco fundamental de sua atividade. Conclui-se, entdo, que a organizagdo da atividade
educativa no seio familiar é prentincio das possibilidades da formagao critica para a atividade social dos
individuos como sujeitos das transformagdes sociais necessarias ao desenvolvimento cultural.
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Abstract: It is intended with this work reflect on the importance of family activity in the formation of
individuals for their future relationship. It is considered that the educational process must go for
formation equilateral, and that the group activity and communicative forms of collective organization are
fundamental to the development of personality. For this, it is an explanatory concepts of Cultural-
Historical theory, so that you can understand how the psychological and affective skills to empower
individuals. Thus, we evaluate the structure of social activity as a means of acquiring power, conditioned
by the environment, provides a particular development to personality. It can be considered therefore as
synthesis of group relationships, family education of the personality as fundamental focus of their
activity. It follows then that the organization of educational activities within the family is harbinger of the
possibilities of training critical to the social activity of individuals as agents of social transformation
necessary for cultural development.
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Introduciao

Uma analise da atividade familiar como atividade humana grupal, requer que se
compreenda a formacdo de qualquer grupo como organizacdo da atividade viva, que
complexificando-se exige um constante processo de reorganizagao e orientagdo dos seus
processos.

A atividade vital que concerne a producao e manutencao da vida complexifica-se
até que no homem essa se transforma de fundamentalmente individual em coletiva. Por
1sso, para se compreender o desenvolvimento humano e as formas de orientagdo da sua
atividade - que no animal se d4 como relag@o direta com o ambiente, mas para o homem
passa a orientar-se mediadamente pelos significados sociais - ¢ importante o
entendimento dos processos grupais educativos.

E necessario compreender-se como a motivagio para as agdes manifestam um
poder que ndo se reduz a forgas materiais, biologicas. A motivagdao e seu poder estdo
intrinsecamente ligados a formacdo de capacidades que s6 podem efetivar-se na
atividade coletiva como processo educacional.
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Além disso, ocorre que a atividade vital humana ¢é caracterizada por formas que
se sobrepoem aquela causada pela imediata relagdo sensivel do homem com o mundo
material. Isso quer dizer que sobrevém para o homem a vivéncia, ou experiéncia viva,
em planos de relagdes que ultrapassam a sensibilidade e alcangam a esfera das relagdes
simbdlicas. Desse modo, a significagdo que orienta o comportamento humano sé existe
como forma coletiva, ja a afetividade adquire a qualidade das relagdes com outros seres
humanos.

Essa condicao para a afetividade que produz um tipo especial de representagao
simbolica orientadora do comportamento, que se desenvolve a partir da valorizagdo do
lugar ocupado nas relagdes grupais, na forma de poder para atuar como membro de uma
comunidade. Assim, surge para os individuos, sujeitos das atividades grupais, novas
necessidades afetivas que irdo caracterizar a particularidade do seu processo de
individuagdo humana.

Nesse processo de formagao particular de desenvolvimento humano social, por
meio da aquisicdo de capacidades psicoldgicas superiores — as biologicas e hereditarias
que adquiriram novas qualidades produzidas pela cultura — forma-se um novo tipo de
expressdo subjetiva do psiquismo, que chamamos personalidade. Segundo Vigotski
(2000, p. 327) ¢ uma neoformacdo produzida pela atividade cultural e tem como
principio a tomada de consciéncia das suas relagdes individuais na coletividade.

A personalidade, portanto, estd diretamente relacionada com as condigdes e
situacdes nas quais ocorre o processo educativo e em atividade grupal. A relagdo
“eu/outro” na complexidade da produgdo da vida, evidencia-se como fundamental para
a formacdo de sentidos pessoais que imprimem uma forma de relacionamento social.
Assim, durante a sua atividade e diante das problematicas objetivas e subjetivas que esta
suscita, um posicionamento do individuo ¢ exigido como forma de expressdao do seu
pertencimento a comunidade. Nesse momento revela-se a sua personalidade e esta
implica alteracdes nas condigdes e situacdes da realidade coletiva.

Compreende-se, dessa forma, que a personalidade ¢ escopo principal da
atividade educativa, haja vista, que é por meio da sua manifestagdo que os individuos
participam das transformagdes sociais e culturais que alteram sobremaneira a sua vida e
a dos outros.

Assim, a compreensao da estrutura da atividade encaminha o pensamento para a
compreensdo do grupo familiar e a formagao psicologica dos individuos. Isso possibilita
compreender como ocorre a dindmica das relagcdes interpessoais € como essas se
transformam subjetivamente em capacidade de orientagdo individual nas relagdes
coletivas. Acrescentado que, a melhor capacidade critica em relacdo a si proprio e a
sociedade advém do desenvolvimento das capacidades do pensamento, mas também, da
equilibrada formacao e desenvolvimento constante da personalidade.

Atividade social e educacao

A atividade humana tem como consequéncia a criagdo de necessidades, isto &,
uma condi¢do criada na propria atividade. A necessidade ¢ constituida com as
caracteristicas da situagdo na qual foi criada e apresenta-se como um aspecto do qual
depende o desenvolvimento da atividade. Sendo assim, ela orienta, de certa forma, os
rumos que a atividade deve tomar.

Outra caracteristica da atividade ¢ que ela gera, também, necessidades de novas
atividades, ou seja, cria novas atividades. As problematicas ou contradigdes que surgem
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em uma atividade podem referir-se também a outras esferas da vida de um individuo e,
com 1isso, a sua solugdo pode depender do desenvolvimento de outros recursos que
demandam uma nova atividade.

Assim, a existéncia de uma atividade gera em determinadas circunstancias a
criagdo de novas atividades e marca o processo de desenvolvimento e complexificagdo
da vida de um individuo, porque as atividades criadas vao se entrelagando e criando
vinculos cada vez mais intricados que em cada momento sintetizam em si, a propria
forma do desenvolvimento do individuo. Nesse sentido, o desenvolvimento de um
individuo ¢ marcado pelo desenvolvimento de suas atividades. Vale ressaltar, entdo, que
a orientacdao e a forma que se da para as atividades de um individuo, determinam em
certo modo as possibilidades do seu desenvolvimento.

No entanto, a necessidade nao subsiste por si mesma. Toda necessidade s6 faz
sentido com a existéncia do seu objeto (LEONTIEV, 1978, p. 152), isto €, aquilo que se
transformou em algo sem o qual a situacao ndo encontra resolugao ou a continuidade do
ser fica ameagada. Assim, a condicdo da existéncia de uma necessidade ¢ a
possibilidade da existéncia do seu proprio objeto, isto €, aquilo que € necessario. Toda
necessidade, portanto, tem um “outro” que a completa.

Encontrar o que € o necessario ¢ o ponto de partida para a motivagdo, para o
surgimento de agdes e operagdes para a consecucao de uma atividade. (LEONTIEV,
1978, p. 148). Junto com isso, ainda encontramos como condi¢do basica da estruturagao
das atividades, a existéncia de condi¢des objetivas e instrumentais que possibilitam a
efetivacao das condigdes cognitivas e intelectuais do pensamento, na atividade.

Ao nascer, por exemplo, uma crianga serd inserida nas atividades do grupo
familiar, tanto aquelas que estao diretamente ligadas aos cuidados com sua vida, quanto
aquelas das quais ela participa sem haver para si uma necessidade a priori. Essas duas
espécies de grupos de atividades causardo na crianca novas necessidades que nao fazem
parte daquelas que sdo proprias da sua existéncia biologica.

A atividade da crianga, nesse caso, comegara a constituir-se com os conteudos
objetivos e afetivo e emocionais que sdo proprios do grupo e da cultura na qual ela
passa a existir. O seu comportamento comecara a adquirir as qualidades das relagdes
sociais que orientardo a forma de desenvolvimento das suas qualidades psicoldgicas
intelectuais, do pensamento e da personalidade. (LEONTIEV, 1998, p. 82).

O conjunto dos elementos constituintes da atividade configura-se, em sua
totalidade, como um sistema de orientacdo e controle que expressa a propria condi¢ao
viva. Assim, uma no¢do importante — ainda que precaria, mas imprescindivel — ¢ que o
psiquismo representa esse sistema que so6 pode caracterizar-se pela propria atividade.

E assim que ha uma comunidade de estrutura, ainda que seja diferente na sua
existéncia, entre a atividade objetiva — atividade motora de trabalho constituida de a¢des
e operacdes instrumentais — e a subjetiva — atividade intelectual do pensamento,
constituida de agdes e operagdes simbolicas. A intrinseca relacao entre essas esferas da
atividade se da pelo fato de que ambas orientam a atividade humana. Por exemplo, os
resultados da atividade motora representam de certa forma o teste da realidade dos
planejamentos e antecipagdes feitas pelo pensamento, que sdo proprios das ac¢des. Por
outro lado, a atividade intelectual do pensamento analisa e sintetiza o conjunto das
relacdes e de que forma estas afetam a producdo da atividade e a existéncia do ser na
condicao dada, isto é, avalia a vivéncia da atividade, atribuindo-lhe um valor ¢ um
significado.
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As respostas dadas pela realidade objetiva e pelas avaliagdes do pensamento
constituem o conjunto de informagdes com os quais operam as fungdes psicologicas
superiores. Isso significa que esse conjunto de informagdes forma o conteido do
sistema de orientacdo e controle que, por sua vez sdao constituidos na propria atividade.
Portanto, deve-se compreender que as formas de orientacdo e controle da atividade de
um sujeito, manifestam-se como formas adquiridas e produzidas no conjunto de suas
atividades, sdo produto destas e de sua auto-atividade avaliativa dos resultados de suas
acdes e das dos outros. E isso que vem constituir a formagdo do sentido pessoal
orientador dos atos e atitudes do sujeito de uma acao.

Como atividade coletiva — compreendendo coletividade como conjunto de
diversos grupos sociais — a orientagdo representa um conjunto de interesses diversos
para a producdo da vida social. Nesse sentido, compreende-se que o sistema de
orientacdo da coletividade social ¢ dado tanto pela pratica produtiva — seu resultado
material - quanto pelo processo de produgdo de signos que possibilitam a conjun¢ao dos
diferentes grupos de individuos na atividade comunicativa.

Assim, a atividade comunicativa & outro elemento formador da base de
desenvolvimento humano social por meio da atividade. Como disse Leontiev (1978, p.
170),

A comunicacdo, na sua forma exterior inicial, enquanto aspecto da atividade
coletiva dos homens, isto é, sob forma de “coletividade direta” ou sob uma
forma interior, interiorizada, constitui a segunda condicdo especifica
indispensavel do processo de apropriacdo pelos individuos dos
conhecimentos adquiridos no decurso do desenvolvimento histérico da
humanidade.

A linguagem, entdo, como meio de realizacdo da comunicagao ¢ fundamental na
organiza¢do da atividade, e por isso, considerando a relacdo entre a atividade objetiva e
a subjetiva, tem na mesma medida, importancia para a organizacdo e orientacdo do
psiquismo. E com a linguagem que sera possivel o processo de transmissdo das
informacgdes necessarias ao processo educativo. Assim, ela ocupa um lugar privilegiado
nessa atividade, ndo somente pelo fato de viabilizar o conhecimento, mas também,
porque € constituinte dos processos de significagdo e formagdo dos sentidos pessoais.
Como disse Vigotski (2001, p. 11) “A linguagem ¢ antes de tudo, um meio de
comunicacdo social, de enunciagdo e compreensao.”

Deve-se destacar esse carater enunciativo da linguagem quando se trata de
considerar o carater afetivo causado pela utilizagdo da palavra no ato comunicativo. A
palavra, como disse 0 mesmo autor,

[...] ¢ uma generalizagdo latente, toda palavra ja generaliza e, em termos
psicologicos, ¢ antes de tudo uma generalizagdo. Mas a generalizagdo, como
¢ facil perceber, ¢ um excepcional ato verbal do pensamento, ato esse que
reflete a realidade do modo inteiramente diverso daquele como esta ¢é
refletida nas sensagdes e percepcdes imediatas. (VIGOTSKI, 2001, p. 9).

Sob esse aspecto, a palavra enunciada pelo educador, além de generalizar o
mundo dos objetos, também insere a crianga em relagdes de categorizagdo quando se
refere a dizer para ela qual o seu poder, em que esferas da vida e como pode realizar
suas necessidades e interesses. Esse ato de inclusdao em um determinado género afeta
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consideravelmente a autoestima e, portanto, o autoconceito da crianga em relagdo a
concepc¢ao de mundo que vai construindo. Portanto, na educagao da personalidade.

Do mesmo modo que quando o educador generaliza a existéncia da crianga
quando enuncia uma palavra que a afeta, a crianca ao proferir palavras enuncia a
compreensdo do lugar que ocupa nas relagdes de poder, e como isso a afeta, qual ¢ o
sentido pessoal do seu significado. Portanto, expressa o valor pessoal das suas relacdes
em uma dada esfera e, assim, expressa a sua personalidade.

Aspectos da educacio como atividade

A educacdo ¢ uma atividade. Isso quer dizer que se estrutura com agdes e
operagdes que tem uma meta, uma intencionalidade e ¢, por isso, objetivada. Isso quer
dizer que ¢ direcionada a um objetivo simbolico tanto quanto produz alteragdes na
realidade.

Como toda atividade, pode ser planeja racionalmente e elaborada de forma
logica por meio de conhecimentos sistematizados historicamente. A educacdao nesses
termos seria uma atividade racionalizada para fins objetivos esclarecidos. No entanto,
imaginar uma educacao que pudesse realizar-se exclusivamente nesses termos seria uma
ilusdo. Em toda atividade o ser humano existe como totalidade. Assim, todos os
aspectos afetivos, emocionais € cognitivos encontram-se a0 mesmo tempo no homem
esteja ele onde estiver e em que situacao for.

Ao pensar-se a atividade educativa e quais sejam os seus objetivos encontrar-se-
4 o homem, a sociedade e a cultura como meta, como finalidade objetivada. E dessa
relacdo entre sujeitos de uma atividade que ocorre na atividade grupal que trata a
compreensdo da educacdo da personalidade como poder. A estrutura da atividade grupal
¢ caracterizada pelo fato de que as agdes sdo divididas entre os seus sujeitos. Assim,
cada um age em dire¢d0 a uma meta definida pela propria agdo, mas com um objetivo
comum definido pela atividade.

Pode-se imaginar que o adulto educador divide as a¢des entre si e a crianga, que
esclarece a esta quais sejam as agoes que deve realizar. Ao fazer isso tem em mente uma
motivagdo da qual a crianga s6 pode compreender parcialmente, pois ndo possui o
dominio dos significados, ndo ¢ capaz para compreender a motivagdo da atividade
adulta, e, sempre que isso ocorre ha uma alteragdo no lugar que ocupa na atividade,
passa de sujeito a objeto.

O adulto, ao tratar a crianga como objeto da sua atividade, cria para esta uma
situagdo paradoxal, a de sujeito e objeto de uma mesma atividade. Tal contradigdo afeta
sobremaneira a compreensdo de si no mundo social. Em muitas ocasides os adultos
agem de forma contraditoria, fazendo coisas que sao possiveis para a crianga, mas que
s6 permitido para o adulto, por exemplo, fumar, mentir etc. Essa situacdo de
objetificacdo da crianca nao muda somente a sua posi¢dao na atividade, mas a meta da
acdo do adulto. Ao objetivar uma acdo a sua meta torna-se especifica, direciona-se a
aspectos isolados e muito pontuais, pode, inclusive, servir a interesses particulares.

Em todo ato educativo, ambos os poélos, eu e outro, adulto e crianga, revelam
ativa e passivamente as suas necessidades. Assim, o que se apresenta no ato educativo ¢
o mundo dos seus atores em plena confluéncia e contradicdo entre necessidades e
motivos da atividade grupal e individual. O educador ao enunciar o mundo como o
compreende, expressa uma visdo de mundo social que inclui suas experiéncias pessoais
e os valores afetivos. Isso ocorre nos atos comunicativos, nos gestos, nas expressoes, na
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intensidade da voz, na énfase dada aos aspectos particulares de cada assunto, etc. A
crian¢a caminha com ele nesse mundo objetivado por atos concretos e simbolicos, por
representacdes materializadas e imaginadas.

Por outro lado, a mesma crianca que de alguma forma acompanha o adulto em
uma situacdo educativa, vive contraditoriamente o mundo real da sua afetividade e o
mundo concreto das exigéncias sociais. A possibilidade de compreensao do fim
teleologico da atividade do adulto estd sempre comprometida pela existéncia de um
mundo estranho, distante ¢ muitas vezes imperceptivel. No processo de formagdo da
consciéncia, crianca vive sempre essa situacdo alheamento dos fins ultimos das
intengoes dos adultos.

Ao considerar, entdo, na dindmica da atividade familiar o processo educativo,
encontraremos uma diversidade de situagdes educativas em funcdo do lugar que a
crianga ocupa, por exemplo, se tem irmaos mais velhos e mais novos, pais presentes,
outros parentes proximos, € como ocorre toda sorte de relacdes de poder e diferentes
valores. Nao ¢ dificil perceber a complexidade de contradigdes que a crianca vive
quando esta sujeito aos atos educativos por uma multiplicidade de sujeitos que, por sua
vez, vao formando certa representacao, muitas vezes cadtica, do mundo.

Se a atividade coletiva ¢ marcadamente organizada pela producdo da vida
material e pelos interesses materiais, por outro lado, na atividade grupal o que une os
individuos ¢ o valor da relacdo afetiva, esta ganha intensidade e ocupa um lugar
privilegiado na hierarquia das atividades familiares. Assim, uma atividade relacional
cujo dinamismo ¢ dado pelo valor do afeto, ganha relevo no grupo familiar.

Portanto, na anélise do desenvolvimento da personalidade a experiéncia da vida
grupal tem muita importancia, pois, a afetividade ¢ a componente fundamental da
personalidade, ja que ela inter-relaciona o homem com o seu mundo. O grupo ¢ de
fundamental importancia para o desenvolvimento humano, ja que ¢ nesse tipo de
relagdo que o homem adquire as qualidades psicologicas necessdrias para a participacao
na sociedade.

Cada individuo relaciona-se tanto com as determinacdes da sociedade, segundo
o lugar que o seu grupo ocupa nas relagdes de produgdo, quanto com as determinagdes
do proprio grupo em relacdo a si mesmo, segundo o lugar que ocupa neste. Assim, no
grupo ocorre uma dupla determinacao das possibilidades de relacionamento individual
que sdo marcadas por diferentes interesses. Os processos que ocorrem no grupo familiar
tém essa dupla orienta¢dao, de um lado, atendem as necessidades sociais mais amplas e
de outro as necessidades individuais.

Como o ser de cada individuo humano somente se forma adquirindo-se as
caracteristicas das formas culturais, o grupo ¢ a primeira condi¢do espago/temporal na
qual isso ocorre. E por isso que o nivel da vivéncia subjetiva ganha relevo nos pequenos
grupos. E por meio da atividade dos pequenos grupos que o homem se prepara para a
vida em grupos mais complexos na vida social.

No pequeno grupo, o individuo recebe as informagdes para compreender a
existéncia de relagdes estranhas, que distantes de sua realidade imediata o afeta de um
modo ou de outro. Sem a mediacdo do grupo ¢ praticamente impossivel qualquer
individuo atingir o grau de consciéncia da sociedade na qual existe. No grupo se
formam representacdes, ideias com as quais ¢ possivel orientar-se para o futuro, planejar
o pertencimento a grupos desconhecidos por meio do pertencimento a um grupo atual.
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Assim, o pequeno grupo ¢ inicialmente um modelo de relagdes que se generalizardo
como sentido para as relagdes sociais mais amplas.

Sera dessa forma, que ocupando um lugar nas relagdes sociais, o grupo torna-se
meio de entrada das formacgdes ideoldgicas sobre a vida social e o seu valor. O lugar do
grupo nas relagdes circunscreve um conjunto de interesses correlacionados que, por sua
vez, formam um conjunto de representagdes do mundo que amoldam, em certa medida,
os interesses individuais.

No caso do grupo familiar, e para aquilo que nos interessa para essa reflexao,
entende-se que de inicio ¢ justamente os interesses afetivos que orientam a sua
formacgdo. H4, sem duvida, um conjunto muito extenso de possibilidades de motivos
para a formacao de um grupo familiar. Podem ocorrer interesses materiais, imposi¢oes
culturais, conveniéncias comerciais entre familias, questdes religiosas etc. No entanto,
ao se unirem os conjuges dao inicio a uma relacdo dindmica configurada com aquilo que
também os afeta emocionalmente. Entdo, para a nossa avaliagdo das consequéncias para
a formacdo da personalidade da crianca nesse processo educativo familiar, ter-se-a
como ponto de referéncia que, quaisquer que sejam os motivos de formacao do grupo
familiar os seus sujeitos estardo envolvidos, principalmente, em uma teia de relagdes de
interesses e motivos afetivos.

Essa nocdo ¢ importante, ja que o processo educativo que envolverd todos os
aspectos e qualidades psicologicas, bem como as praticas sociais, serdo mediadas por
representacdes ideoldgicas da cultura social, pelos interesses particulares dos pais, como
um ideal de formacao que implica construcdes afetivas das experiéncias individuais.

Nesse ponto, vale considerar a atividade familiar que se direciona a formacao
dos seus filhos como sujeitos sociais. Faz parte da atividade familiar a manutencao de
sua existéncia, formas de produ¢do material e atividade cultural. Isso quer dizer que a
familia deve produzir agdes que causem um efeito real na vida social para garantir ou
alterar a sua posicdo na hierarquia das relacdes produtivas, para satisfazer as
necessidades de seus membros. Assim, as formas de agir da familia como um grupo sao
importantes na medida em que realizam objetivos sociais compativeis com as suas
aspiracgoes, desejos e interesses.

Toda uma preparagdo dos filhos para representarem de um modo ou de outro um
padrao socialmente aceito, sera direcionado dentro da familia como forma de manter
uma coeréncia das agdes dos seus membros. Para tanto, uma producao ideoldgica no
interior da propria familia surgird como meio de manter a coesdo entre seus membros,
como esfor¢o comum para alcangar os objetivos sociais.

A educacao surgira, nesse momento, como principal da atividade da familia, isto
¢, cuidar-se-4 de garantir a aprendizagem de determinados modos de ser, agir, pensar,
sentir e orientar-se nas relacdes sociais, que reproduzam a forma dominante da prépria
familia. A educagdo no interior da familia, entretanto, ocorrera circunstanciada por um
sem fim de contradi¢des, que inevitavelmente serdo proporcionadas pela complexidade
da existéncia do grupo familiar em suas relagdes com outros grupos sociais.

Em relagdo aos filhos pequenos essa educagdo sera afetivamente carregada e ao
passo que estes crescem e se aproximam da idade adulta, a predominancia da relagdo
educativa se volta para as questdes produtivas da familia e depois individuais. Essa
alteracdo da posicdo de poder que a crianga ocupa nas relagdes internas da familia,
altera da mesma forma o desenvolvimento e as manifestacoes de sua personalidade.
Assim, a dindmica da atividade familiar deve ser compreendida primeiro como processo
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educativo da afetividade e, depois ou seja, da formagao do sujeito social. Isso significa a
educagao de um sujeito social como portador de uma personalidade.

Assim, no ambito familiar ocorre uma confluéncia de interesses que se nao se
apresentam uniformizados e homogéneos, representam da mesma forma uma
diversidade que se confunde entre os do proprio grupo e os da sociedade na qual este
existe. A humanizacdo do individuo como unidade biopsicosocial ocorre nessa
complexidade de interesses e contradi¢des entre necessidades grupais e sociais, o que
significa, que o individuo devera se conformar em muitos aspectos a determinacdes
impessoais. Como disse Mészaros (2005, p. 43-44)

As determinagdes abrangentes do capital afetam profundamente cada
dominio singular com algum peso na educagio, e de forma alguma apenas as
instituigdes educacionais formais. Estas ultimas estdo estritamente integradas
na totalidade dos processos sociais. Elas nao podem funcionar
adequadamente, exceto se estiverem em sintonia com as determinacgdes
educacionais abrangentes da sociedade como um todo.

Aqui a questdo crucial, sob a regra do capital, ¢ assegurar a ado¢do por cada
individuo das aspiragdes reprodutivas objetivamente possiveis da sociedade
como ‘o seu proprio objetivo’.

Considera-se aqui que o desenvolvimento das capacidades psiquicas representa,
em relacao a motivagdo, o poder para agir e assegurar de alguma forma a atividade vital
humana, tanto no plano das relagdes materiais quanto no plano das relagdes psiquicas
referentes ao mundo simbolico da cultura. Esse poder, que s6 se desenvolve no processo
educativo, ¢ o que se configura como possibilidade para a satisfacdo das necessidades
pessoais. O que eu posso ou nao realizar como efetivagdo da minha personalidade no
ambito da vida social, ¢ determinado em grande medida por aquela confluéncia de
interesses heterogéneos, pelo desenvolvimento das capacidades psiquicas e pela
determinagdo impessoal, o que afeta o sentido pessoal de autorealizacao.

A atividade educativa e o poder

Como compreender quais sejam os objetivos da atividade educativa para o
desenvolvimento do poder para relacionar-se socialmente? A educagdo, além de tudo o
mais, causa um processo de superagao da condicdo natural para uma cultural. Isso
significa que o homem adquire qualidades ndo naturais como forma de poder realizar
acdes que, por sua vez, também nao sdo naturais. Aqui a educacao tem o sentido de
empoderamento do ser, cria potencialidades.

Todas as formas do ser cultural que foram desenvolvidas historicamente, e que
sdo aquelas que representam as relagdes materiais entre os homens, sdo transmitidas
pelo processo educativo as novas geragdes. O homem deve aprender como agir
culturalmente no uso e instrumentos sociais. O seu poder para relacionar-se
culturalmente depende fundamentalmente do ensino e da aprendizagem.

Mas, o que se ensina especificamente, que significa a aquisi¢do de poder no
plano psicologico? O poder natural conferido a cada individuo pela heranga genética
refere-se a que cada um tem a sua disposicdo uma base biologica formada pela
filogénese. Isso permite a cada individuo uma atividade inicial relativa aos estimulos
materiais por meio de respostas reflexas e instintivas ja constituidas. Isso quer dizer que
o poder inicial para agir esta limitado por essa historia da relagdo sensivel e material de
evolucdo do organismo biolégico.
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Por outro lado, as relagdes efetivadas produzem alteragdes nas capacidades
iniciais que estdo relacionadas, no plano perceptivo, as alteragdes causadas no meio pela
acdo do individuo (VIGOTSKI, 2000, p. 86). O registro sensivel dessas alteracdes no
meio acrescenta novas qualidades que se fundem com as biologicas e representam uma
nova formagdo baseada na atividade do individuo e que transforma o seu modo de
relacionar-se com o mundo objetivo (DAVIDOV, 1988, p. 29). Mas isso significa que a
aquisicao dessas novas qualidades ¢ suficiente para a superacdo do plano natural para o
cultural? E evidente que ndo. Percebe-se facilmente que o homem por si s6 nio
desenvolve o poder para agir, que foi desenvolvido pela cultura humana e que existe na
forma atual na sociedade na qual nasceu.

O poder para agir na sociedade e na sua forma cultural, depende da agdo
intencional de forma¢ao — mediacao - das capacidades psiquicas desenvolvidas além do
plano bioldgico e natural. Sdo capacidades estranhas as bioldgicas? Nao também. Como
disse Vigotski (2000, p. 132) “A cultura ndo cria nada, tdo somente utiliza o que lhe da
a natureza, o modifica e pde ao servigo do homem.” E assim, entdo, que a reflexio sobre
o desenvolvimento do poder para relacionar-se desta ou daquela maneira com a cultura
social, passa pela compreensdo de como ocorre essa transformacdo da natureza
biologica por meio da atividade cultural.

Como vimos, a ac¢do individual por meio das potencialidades naturais sdo
suficientes para a aquisi¢do das qualidades materiais sensiveis presentes na sua
atividade, mas insuficientes para a aquisi¢do das qualidades simbdlicas de orientagdo
com os instrumentos e atividades culturais. E justamente a atividade social, que ¢
exigéncia para a transformacdo das qualidades naturais em culturais. As funcdes
psicoldgicas superiores exigem uma atividade especial para o seu desenvolvimento, e
esta ndo ocorre no plano individual, mas grupal.

A atividade grupal ¢ a condicdo para o desenvolvimento dos poderes para agir
humanamente. Nessa atividade as fungdes psicologicas como a memoria, a atengdo, o
pensamento, a linguagem etc. adquirem novas qualidades que sdo exigéncias da
atividade para a consecucao de seus objetivos, como se viu acima.

Cada individuo, quando participa das acdes e operagdes, usa instrumentos
materiais € meios simbdlicos — signos e significados — que guardam em si mesmos a
histéria operacional, os objetivos racionalizados, uma logica organizada pela
comunicagdo que, em seu conjunto, altera as fungdes basicas do pensamento
conferindo-lhes um novo poder.

E por isso que a educagdo se faz necessaria como forma de transformagio das
fungdes psicoldgicas naturais para formas de poder historicamente constituidas, ¢
necessario transmitir as formas operacionais dos instrumentos e da linguagem como
forma logica — organizagdo discursiva do conhecimento -, para a organizagao,
orientagdo e execucao das agdes. Ao difundir esses conhecimentos, eles se transformam
em poder para os individuos, para se efetivarem como membros de um grupo.

O poder como forca motivacional

O poder desenvolvido na atividade de ensino e aprendizagem, se traduz em seu
conjunto como possibilidade motivacional. A motivacdo, nesse sentido, aparece como
produto da atividade educativa e deve, como componente essencial da atividade
humana, compor as caracteristicas da personalidade.
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A motivagdo significa a emergéncia de um dinamismo direcionado por um
sentido. Este, por sua vez, representa a concatenacdo: primeiro dos recursos
psicoldgicos, como capacidades psiquicas superiores, afetos, conhecimentos,
representacdes, imaginacao; segundo, dos recursos materiais como, instrumentos,
organiza¢cdo no espago/tempo e condigdes objetivas, em funcdo das caracteristicas
proprias do objeto de uma agdo ou atividade; terceiro, como recursos motores, como
forca fisica e habilidades técnicas. Portanto, ndo basta reconhecer o objetivo da agdo, ¢
necessario coordenar as possibilidades concretas para a sua realizagdo, para que o
sentido da acdo (motivacdo) encontre a possibilidade de existéncia na atividade.

A motivacdo, portanto, ndo ¢ em si mesma uma entidade do psiquismo que s
pode ser explicada por sua propria existéncia ou por fatores parciais como a afetividade
ou os interesses extrinsecos ou mesmo intrinsecos do individuo. Para compreender-se a
motivagcdo deve-se poder articular o conjunto das condi¢cdes materiais objetivas e
subjetivas coordenadas com as caracteristicas proprias do objetivo ou objeto da
atividade.

A emergéncia do movimento psiquico humano ndo € em si mesmo uma poténcia
a priori no individuo, mas deve ser produzida a partir do proprio processo de
desenvolvimento das capacidades e da consciéncia. Decorre disso que a exigéncia de
que uma crianga tenha motivagdo para esta ou aquela atividade so6 faz sentido depois
que se aferiu o desenvolvimento das capacidades necessarias para a realizagdo
consciente ¢ do dominio das possibilidades de efetivagdo das operacdes necessarias a
atividade. Fica assim, posta em questdo a comum exigéncia de que a crianca deva ter
uma motivacdo natural, espontinea e individual, como se fosse inata a motivacdo para
as coisas ndo naturais, isto €, culturais.

A exigéncia comum no processo educativo, que se manifesta sob a expressao “a
crianca tem que ter”: limites, motivagdo, interesse, vontade, respeito, por exemplo, ¢
acompanhada pela nogdo de que essas capacidades deveriam existir ou desenvolver-se
naturalmente na crianga, sem a intervencao inteligente do educador.

Assim, ocorre no desenvolvimento da crianga um duplo aspecto em relagdo ao
poder. Primeiro que o poder humano s6 se forma com o ensino e a aprendizagem das
suas formas sociais, por meio da transformacdo das fungdes psiquicas naturais em
culturais. Segundo, com a entrada na vida social produz-se na crianca, sob pena de ela
ndo se humanizar, a necessidade do poder, isto ¢, ela precisa adquirir o poder humano.
A consequéncia do reconhecimento desta necessidade implica para o processo
educativo, considerar o ensino e a aprendizagem como esse processo de formacgdo do
poder nos individuos. O poder para realizar-se como ser humano.

Isso quer dizer que ndo ¢ a simples aquisi¢do das habilidades motoras, ou a
capacidade de ler, escrever, contar etc. que € a finalidade Gltima do processo de ensino.
Muito além do ensino das habilidades motoras e intelectuais necessarias as praticas
sociais, o ensino deve visar o individuo e sua realizagdo como homem social. O homem
social ¢ aquele que sabe como realizar atividades da producdo de sua vida e da vida da
sua comunidade, mas vai além disso. Deve compreender o seu tempo historico, deve
poder influenciar nos rumos da vida coletiva e realizar suas necessidades pessoais de
forma coerente com as da sua comunidade.

Desde o inicio do processo educativo, a formacao do individuo deve ocorrer com
a integracao destes aspectos que lhe dardo a possibilidade de vivéncias como uma
experiéncia da integralidade de si como ser social. Isso quer dizer que, nas suas relagdes
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cotidianas o individuo pode experienciar e compreender o lugar que ocupa na
sociedade, a sociedade como produto de sua atividade e sua personalidade como prépria
da sua comunidade, isto ¢, uma personalidade que ndo estd em conflito com esta.
Assim, a personalidade encontra as contradi¢cdes de seu tempo e lugar, mas também
encontra resolucdo comunitdria para as contradigdes, sem que isso signifique a
dominacao ou do outro.

A possibilidade de ser social, nesse caso, ocorrerd como possibilidade de
superagao das relagdes cotidianas alienadas no ambito de sua integragdo social. Se por
conta da complexificagdo da vida social a desalienagcdo no plano da universalidade da
existéncia da humanidade ndo ¢ possivel, nos limites de sua comunidade isso ja ndo ¢
uma verdade. Somente com essa possibilidade de existéncia comunitaria e consciente,
como expressao de uma personalidade que reconhece e ¢ reconhecido por sua
integragdo social, ¢ que a educagdo, o ensino e a aprendizagem adquirem sentido vital
humanizador.

A afetividade e a simbolizacao do poder

A afetividade encontra aqui a expressao clara da proposicao feita por Vigotski
(1996, p. 299) na qual este afirma que “o afeto ¢ o alfa e o dmega, o primeiro e ultimo
elo, o prologo e o epilogo de todo o desenvolvimento psiquico”. E justamente por meio
da afetividade que ocorre uma valoragcdo da relacdo do individuo com o seu meio, e
depois, em relagdo a si proprio, isto €, a autovaloracdo que comumente conhecemos por
autoestima. O valor da relagdo como mundo e a qualidade que esta adquire ¢ a base de
formacao dos sentidos de orientagdo das proprias agdes.

O valor da relagdo d4 uma estimativa inicial do poder do individuo em uma
situagdo e ao mesmo tempo uma estimativa de respostas do meio em relacdo a si
proprio. Essa valoragdo afetiva ocorre toda vez que nas a¢des da atividade do individuo
uma operagao deixa de resolver-se automaticamente e aparece a consciéncia como
impedimento, negacdo, falta de recursos pessoais, etc., isso ¢, como problema. Nesse
momento ganha expressdao ndo somente as capacidades intelectuais de organizacdo e
solugdo da problemaética pelo sujeito, mas justamente qual ¢ o poder pessoal que este
tem para isso. Isso significa que o sujeito percebe ndo simplesmente as condigdes
objetivas necessarias para a realizagdo da sua atividade, mas, principalmente, qual ¢ a
possibilidade de expressao de suas necessidades pessoais na situacao dada.

Nesse momento surge para o sujeito a integralidade do seu ser no mundo, e o ser
do proprio mundo em relagdo a si. O sujeito e seu mundo aparecem para consciéncia
como qualidade da relagdo vital, e a vivéncia ganha sentido. Nesse sentido, a relagdo
com o entorno ganha relevancia para a compreensao da formacao da personalidade.

Poder e entorno (plano interpsicoldgico)

A experiéncia coletiva produz uma significacdo do mundo, e essa se constitui
como uma concepcao que serve de referéncia para os sujeitos de um determinado grupo.
Essa concepcdo de mundo ¢, portanto, orientadora das ag¢des grupais e individuais.
Tanto o grupo quanto os individuos constroem suas concep¢des do mundo. Elas ndo se
confundem absolutamente, porém, existem necessariamente imbricadas em suas
determinagdes, isto €, tanto os individuos interferem na concepg¢do coletiva como esta

na do individuo.
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Essa concepcao advém daquela integralidade do ser no mundo, de um individuo.
Ela expressa, portanto, ndo exclusivamente um processo de producao racionalizada pelo
pensamento, porém, inclui os afetos, as valoragdes e sentidos pessoais que vao desde o
sentido bioldgico até os significados sociais da situacao do individuo como sujeito das
relagdes sociais. Como disse Vigotski (2000, p. 328-329),

Para nés a concepgdo do mundo ¢ tudo aquilo que caracteriza a conduta
global do homem, a relagdo cultural da crianga com o mundo exterior. O
animal carece de uma concepgdo de mundo assim entendida e tampouco a
tem, nesse sentido, a crianga quando nasce. Nos primeiros anos de sua vida,
as vezes até o periodo da maturacdo sexual, ndo existe nele uma concepgao
do mundo no verdadeiro sentido da palavra. E melhor uma atividade no
mundo que uma concep¢do do mundo. Atribuimos, portanto, ao termo
‘concep¢do de mundo’ um significado puramente objetivo da atitude da
crianca frente a0 mundo em que vive. (traducdo nossa, grifo nosso)

Ainda que a crianca ndo tenha uma concep¢ao de mundo estruturada em termos
conceituais mais complexos, pode-se dizer que existe sempre um sentido de percepgao
do mundo em seu conjunto, mesmo que este existe como uma unidade fragmentada, isto
¢, com ligagdes imprecisas, mas em coexisténcia.

E necessario compreender-se que essa concepgdo do mundo ocorre por um
processo de desenvolvimento do proprio pensamento e expressa, a cada momento, a
experiéncia coletiva como vivéncia individual. Assim, a experiéncia afetiva com o meio
produz uma valoragdo, que inicialmente tendo um sentido bioldgico, adquire, como
resposta do meio uma valoracdo pessoal, ou seja, a experiéncia sensivel adquire a
qualidade da resposta dada pelo meio para a atividade do sujeito.

Existem padrdes culturais de comportamento que produzem uma forma
relacional em torno da crianga. Assim, quando muda a idade cronolégica, mudam os
modos de relagdes como um ideal cultural esperado para cada idade cronologica.
(VIGOTSKI, 1996, p. 264). Portanto, as mudangas do entorno refletem-se como formas
orientadoras do comportamento individual, ditam de alguma maneira e em determinada
propor¢do aquilo que o sujeito pode ou ndo realizar como possibilidade de suas
necessidades. A relagdo do entorno produz, em parte, a medida da consciéncia que a
crianca tem do mundo, dividindo-o inevitavelmente em um mundo existente e um
invisivel para ela, mas que a afeta de alguma maneira e de forma incompreensivel,
como um mundo estranho.

O entorno, para a crianga, ¢ fundamenta lente a relacdo que ela estabelece
afetivamente, portanto, a compreensdao da qualidade do entorno ndo se encontra nas
qualidades aparentes deste, na sua materialidade, mas na qualidade afetiva que a crianga
estabelece com a objetividade, construindo um sentido para a sua vida (VIGOTSKI,
1996, p. 383/384).

Na dindmica da existéncia social, na “situacdo social de desenvolvimento”,
encontraremos sempre as condicdes e situacdes oferecidas pelo entorno, e as
capacidades psiquicas desenvolvidas nos individuos, como meios da autorealizardo e
expressao da individualidade como relacdo de poder com o outro. Isso caracteriza a
forma interpsicoldgica do poder. A harmonia dessas relagdes indica que a educagdo
desenvolve-se como forma adequada de educagdo do individuo.
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Entorno e personalidade (plano intrapsicologico)

A experiéncia ¢ condicionante do ser. Essa afirmacgdo parte do ponto de vista
com o qual se compreende que o ser humano individualiza-se no processo de seu
desenvolvimento social (MARX, 2004, p. 107). Assim os modos de sentir € pensar, por
exemplo, que caracterizam o seu ser social, sdo resultados das formas que constituem o
entorno, mas sao principalmente as formas sintetizadas emocionalmente pelo individuo
como formas do seu proprio existir no mundo.

Assim, a crianca muda com a experiéncia afetiva, emocional e cognitiva,
adquirindo as qualidades do entorno e produzindo qualidades proprias que se expressam
como meio de afirmacdo da sua existéncia material e psiquica. Cada individuo produz,
em maior ou menor medida, um movimento de a¢do sobre o mundo transformando-o
para adequa-lo as suas necessidades pessoais.

Por outro lado, mesmo quando alguns aspectos do entorno permanecam o
mesmo, a crianca muda e estabelece uma nova relacdo com o ambiente. A mudanca na
forma como a crianca se relaciona com as mesmas condi¢des objetivas indica que houve
uma transformagdo que envolve em unidade os aspectos afetivos, cognitivos e
emocionais, caracterizando assim um modo particular de se relacionar que marca a sua
personalidade.

A experiéncia emocional produzida em qualquer situacdo ¢ o condicionante
fundamental do desenvolvimento da personalidade. Os diferentes lugares que ocupa na
relacdo grupal produzem na crianga uma relacdo afetiva e emocional diferenciada, ainda
que na mesma situacdo objetiva. Por isso, em um mesmo grupo a mesma situagao
causard um desenvolvimento diferenciado entre seus sujeitos, em relacdo a formagao da
personalidade.

Nesse sentido, foi dito acima que a crianga existe em um mundo de contradi¢des
e que compreende parcialmente a realidade do mundo em que vive, também percebe a
existéncia de um mundo estranho, incompreensivel, e ocupa um lugar proprio na
atividade grupal. Essa situacdo confere um significado especial a sua existéncia € o
sentido pessoal ganha caracteristicas particulares quando ocorre uma tomada de
consciéncia de si. Surge assim, o sistema “eu”, que ¢ desenvolvido na relagdo da crianga
com o “outro” e tem no grupo um lugar relevante.

Segundo Leontiev (1978, p. 177) o problema psicoldgico do “eu” é um problema
cognitivo sobre a realidade conhecida de si mesmo e se esse conhecimento sobre si
proprio corresponde a realidade. Essa ¢ uma questdo de consciéncia de si como
individuo e sujeito em uma situacdo de existéncia coletiva. A tomada de consciéncia de
si no mundo marca o surgimento de um sistema de referéncia afetiva que coloca o
sujeito no centro de sua vida, isto ¢, como uma situagdo me afeta e como eu me
relaciono com a minha existéncia nela?

Esse sistema de referéncia sobre si em relacdo ao mundo ¢ o centro da forma de
agir particularizada que caracteriza a personalidade. Toda vez que houver uma
contradi¢do entre esse sistema e a situagdo dada, a tomada de consciéncia sobre si
emerge como condicdo da adequagdao do sujeito e sua condi¢cdo nas relagdes sociais.
Essa percep¢ao de si refere-se a que existe uma condi¢do de si no mundo das relagdes
sociais, que estd em andamento. Assim, o “eu” aparece em relagdo ao “outro” como
sujeitos da atividade social e como se afetam, segundo as suas acdes. Isso possibilita
afirmar que a existéncia da personalidade ndo se encontra no individuo, mas em suas
relacdes e atividade social. Como disse Leontiev (1978, p. 178),
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Temos visto que as diversas atividades do sujeito se entrecruzam e se ligam
em elos com relagdes objetivas, sociais por sua natureza, nas quais o sujeito
entra necessariamente. Esses elos, suas hierarquias, sdo as que forma esse
secreto ‘centro da personalidade’ a que chamamos ‘eu’; dito e outro modo,
este centro ndo estd no individuo, ou esta sob a superficie de sua pele, se ndo
em sua existéncia.

A autorealizagdo como possibilidade de estabelecer multiplas relagdes sociais,
articulando-as em torno das suas necessidades e expressar uma agdo de poder sobre o
outro, indica que houve um desenvolvimento psicolégico que se caracteriza como
formagao intrapsicoldgica.

A articulacdo entre as relagdes interpsicoldgicas e intrapsicologicas existem,
segundo Vigotski (2000, p. 150) como uma “lei genética geral de desenvolvimento
cultural.” Toda a educagdo do individuo e inclusive a educacao da personalidade estao
submetidas a essa lei geral, que ¢ caracterizada pela constituicdo das acdes dos
individuos na producao de situagdes e contextos sociais.

O “eu” e 0 “outro” na dominacio da atividade

A crianga ¢ inserida paulatinamente na atividade social, aos poucos atribui-se-
lhe pequenas agdes que o inserem na relagdo social com os outros. Como ja foi dito,
desde o inicio esse lugar que a crianga ocupa, como sujeito de acdes, tem um valor que
o relaciona aos outros. Isso constitui um conjunto de posi¢des ocupadas na vida social
que indicam o poder de agir em relagdo aos interesses coletivos (outros) e os interesses

pessoais (eu).

A contradicdo inicial para agir segundo suas proprias necessidades e interesses
em relacdo com os interesses do meio social, ¢ marcada pela absoluta falta de poder
humano da crianga. Isso significa que a orienta¢do das agdes iniciais da crianca reflete
um sistema impulsivo e reflexo de respostas aos sinais do meio objetivo e organico
subjetivo. Essa condicdo a coloca em uma situa¢ao de dominagao pelo outro, educador.

Com aqueles valores das relacdes com os outros se forma, entdo, um conjunto
hierarquico de modos de agir e operacionalizar uma a¢do em uma dada situacdo,
conforme as condi¢des concretas objetivas e subjetivas. Assim, a relagdo “eu/outro” na
atividade social expressa quais sejam as possibilidades de agir, o poder pessoal na
resolucao de problematicas, o dominio da situagdo, e a situagdo de dominagao em si.

O poder inicial para agir e expressar as necessidades que sdo pessoais e dao
sentido a minha relagdo com o mundo, em uma situacdo de dominagdo, significa que o
outro determina em muitos casos as possibilidades da autorealizacdo individual. Nao
obstante essa dominagdo se faca necessaria no comego da existéncia social, ao passo
que a crianca adquire as qualidades psiquicas humanas, proprias da sua integragdo
social, o dominio das agdes devera ser transferido entre os sujeitos da atividade social.
Essa transferéncia do dominio e a diminuicdo da dominagdo (controle do poder do
outro) permite que ocorram relagdes cada vez mais equilibradas, para a satisfacdo das
proprias necessidades.

Pode-se perceber, entdo, que a dominagdo entra em relagdo com a formacao da
personalidade, e esta, como vimos acima, significa a tomada de consciéncia de si nas
atividades sociais. Nesse sentido, as formas como nas atividades grupais a dominagao ¢
efetivada, marca profundamente a formagdo da personalidade e as formas pelas quais
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um individuo agird em relacdo as suas atividades. Se a dominagdo se efetivou como
transferéncia do dominio e do poder para agir socialmente, teremos uma personalidade
equilibrada nas relacdes sociais, sendo que o contrario também ¢é verdadeiro.

A transferéncia do dominio das agdes nas atividades sociais, implica em que no
processo educativo formam-se na crianga os conhecimentos e capacidades psiquicas
condizentes com a sua realidade, isto €, conhecimentos e capacidades que correspondem
aos da sua integra¢do social. Assim um individuo, na qualidade de sujeito social, ¢
capaz de orientar e controlar a sua atividade de forma adequada e corresponder as
necessidades sociais e pessoais.

O fato de que os conhecimentos operacionais permitam ao sujeito agir
adequadamente na situacdo dada, ndo implica que isso ocorra mecanicamente sem que
este reflita a hierarquia de necessidades afetivas que constituem a sua personalidade.
Quando, no processo educativo, a transferéncia do dominio das acdes ¢ efetivada
adequadamente, o sujeito conhece e toma consciéncia dos momentos € modos
adequados de expressar-se emocionalmente, sente que tem o poder para agir como
integralidade biopsicosocial.

A expressdo emocional, por sua vez, significa que um conjunto de afetos em
uma dada situagdo e em relagdo ao lugar que o individuo ocupa nas relagdes sociais (seu
poder social), adquirem, em sintese, um sentido vital. Expressa a tomada de consciéncia
de si na relacdo com o meio social, e como orientar e controlar as agdes individuais e da
personalidade.

A partir da expressdo emocional, pode-se compreender como transcorreu o
processo educativo. Se as expressdes emocionais da afetividade se adéquam as situagdes
e condig¢des sociais, se elas permitem que um individuo aja equilibradamente (ndo em
conflito) diante das contradi¢des da existéncia coletiva e das situagdes operacionais de
sua atividade, compreende-se que as relagcdes de dominagdo se dissiparam a contento € o
individuo adquiriu um poder racional sobre as suas a¢des. Mas, por outro lado, se as
expressOes emocionais se mostram inadequadas, contraditérias com a realidade e
conflituosas, percebe-se que ha um predominio de orientagdo pelos reflexos impulsivos
e irracionais, o que indica que nao houve transferéncia adequada do poder humano.

Daqui depreende-se, portanto, a importancia das relagcdes de poder e dominagao
na formagdo da personalidade em qualquer grupo humano que adquira o carater
educativo. A formagdo da personalidade ¢ o principal escopo do processo educativo,
porquanto esta indica o grau de desenvolvimento social que abarca ndo somente os
aspectos cognitivos, porém, os afetivos e emocionais que vinculam o homem a sua vida
social e lhe permitem uma tomada de consciéncia adequada a sua realidade. Disto
decorre, entdo, o poder de critica e orientagdo transformadora da sua realidade, de forma
adequada tanto aos interesses pessoais quanto sociais.

Consideracoes sociais

Considerando o que foi dito até aqui se pode compreender que o grupo €
inicialmente a condicdo de desenvolvimento da humanizagdo do individuo, sendo
assim, imprescindivel para que este se constitua com conteudos afetivo e emocionais,
tanto quanto com cognitivos ¢ intelectuais. O processo de individuagdo caracteriza-se
pelo fato de que um individuo da espécie humana transforma-se, além disso, em
individuo da sociedade humana, podendo orientar-se nesta como um ser pertencente e

| Interfaces da Educ. | Paranaiba | v.1] n.2 [ p.79-96 | 2010 |




consciente de sua comunidade. Vem, por isso, constituir uma autoatividade, com suas
proprias caracteristicas e objetivada para a satisfagdo das novas necessidades criadas
pela cultura.

Esse processo de desenvolvimento e individuagdo exige uma atividade
especifica, além da participagdo em outras atividades sociais, que ¢ a educagdo. Por
meio desta ocorre a organizacao do pensamento e formacgao de capacidades psicoldgicas
especificas da cultura humana. Inclui-se nessa atividade a educacdo dos sentidos
pessoais de orientacdo da autoatividade no tocante a manifestacdo das necessidades
pessoais, isto €, dos requerimentos da existéncia integral do individuo como sujeito
social, em cujas atividades forma-se a personalidade.

A personalidade se forma no processo educativo com a aprendizagem do uso dos
recursos materiais € dos meios psicoldgicos para agir socialmente. Concomitantemente
com essas condigdes ocorrem relacdes de poder e de dominagdo que inserem o
individuo como sujeito nas agdes sociais, € esta inser¢ao produz uma significagao sobre
o valor de sua existéncia, e o da sua sociedade.

O grupo familiar ¢ hoje o primeiro e mais importante formador da personalidade,
sendo que neste, ocorre um direcionamento afetivo para a vida social produtiva e para
as relagdes interpessoais. Isso se refere ao fato de que na familia ha uma predominancia
de relagdes afetivas que formam na crianca uma concep¢do de mundo na qual ela se
inclui em determinadas relagdes de poder e com isso da um significado ao seu
pertencimento na sua comunidade. No que concerne ao valor de sua propria existéncia,
a personalidade ¢ a expressao das necessidades criadas nesse processo € do poder para
satisfazé-las.

Disso decorre que, além da formagao para a vida social produtiva, a familia
deve, por necessidade da melhor formacdo para seus filhos, entender como a
organizacao das relacdes grupais, no seu interior, sao fundamentais para a educagao da
personalidade. Isso significa que a educagdo familiar, ou no grupo primario de inser¢ao
da crianga no mundo social, tem importancia fundamental na formacao para o futuro do
individuo, para uma vida social equilibrada. Ocorre, entdo, a formagdo de agdes
cooperativas e criticas em relacdo as transformagdes culturais necessdrias ao
desenvolvimento pessoal e social.

Adendo as consideragoes: sobre a relagdo familia/escola

A relagao da familia com a escola pode ser abordada tomando a atividade como
base. Sabe-se que quando a crianga passa a freqiientar a escola ela enfrenta uma nova
estrutura de atividade. Se considerarmos que na estrutura da atividade humana ocorre
uma divisdo observavel entre agdes e operacdes, por outro lado uma parte de sua
estrutura ndo ¢ tao objetiva assim. As necessidades, os motivos e objetivos que também
estruturam a atividade s6 podem ser abstraidos por uma pesquisa dos significados
simbolicos que orientam os sujeitos que a realizam.

Como foi dito acima, na atividade familiar existe uma preponderancia de
relagdes afetivas e de poder que resultam na personalidade, na formagdo do individuo e
de um sujeito social. Porém, ao ingressar na escola outros tipos e relagdes
circunscreverdao o entorno com o qual a crianga se relaciona. Ocorrerdo diferentes
distribuicdes de acdes e atribui¢des de responsabilidades referentes aos objetivos da
atividade escolar. Surgirda um novo tipo de entorno.
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Aquela relagdo de objetificacdo que ocorre na relacdo educativa do adulto, agora
professor, adquire outras caracteristicas e metas, pois a atividade do professor esta
relacionada a outros interesses socioculturais e ira, portanto, produzir uma nova forma e
estranhamento no quadro do mundo da criancga. Varias expressoes afetivas e emocionais
contraditdrias aparecerdo como indicio de uma confusdo por parte da crianga, porquanto
ela existira, agora, em dois entornos diferentes, com afetos e interesses diferentes.

Outra questdo de muita importancia ¢ que nas relagdes familiares e também nas
que antecedem a sua entrada na escola, desenvolve-se na crianga um tipo especifico de
pensamento que esta diretamente relacionado com as praticas do grupo familiar e dos
grupos de criangas com as quais ela mantém amizades e pratica jogos e brincadeiras.

O pensamento empirico desenvolvido nessas atividades ¢ suficiente para que a
crianca compreenda as relagdes que mantém com a familia e com os grupos de amizade.
Porém, ao ingressar no ambiente escolar, comec¢a a surgir para ela a exigéncia de
aprender a usar o pensamento teorico conceitual e cientifico. Um novo nivel de
contradi¢des ird desenvolver-se como forma e organizagdo inteligente da sua relagao
com o mundo objetivo e subjetivo. Uma nova forma de expressdo das necessidades
pessoais devera ser formada e, aqui, pode-se falar entdo, que do ponto de vista afetivo a
escola também deveria se preocupar com a formagado da personalidade do estudante.

Assim, os desafios para a organizacdo da atividade familiar e da escolar estdo
justamente em compreender no conjunto de suas atividades como serd possivel uma
transicdo segura nessa mudanca na estrutura da atividade da crianga. Pois a crianga
continuara ocupando um lugar na familia e comecara ocupar outro na sociedade. Com a
entrada da crianca na escola o valor do seu lugar na sociedade se altera e, com isso, a
autovaloracdo e novas perspectivas de futuro aparecerdo para ela como novas
necessidades, motivos e objetivos que alteram sobremaneira a estrutura da sua
personalidade.
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