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Resumo:

Este artigo, por meio das interfaces transversais acerca do meio ambiente nas disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, buscou identificar as concepcdes de educacdo
ambiental que fazem parte dos livros didaticos dessas disciplinas adotados em duas escolas publicas
no municipio de Xaxim, Santa Catarina. Para tanto, os procedimentos metodoldgicos constituem-se
pela pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, organizados em dois momentos: |) analise de
livros didaticos do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e do Ensino Médio (1° ao 3° ano); Il) anélise
de trés tipologias: conservadora, pragmatica e critica; e 0 estudo dos Parametros Curriculares
Nacionais que separam a educa¢do ambiental em trés blocos: I) natureza “ciclica” da Natureza; II)
Sociedade e meio ambiente; 111) Manejo e conservagdo ambiental. Conclui-se que existe um esfor¢o
para considerar a transversalidade da educacdo ambiental nos livros didaticos e ha a necessidade de
avancar-se na formacdo dos professores e na escolha dos livros didaticos para construir um debate
critico e transdisciplinar. Por fim, constatou-se que os livros didaticos utilizados nas duas escolas sdo
do tipo pragmatico e do Bloco | — natureza “ciclica” da Natureza —, que resultam entraves para uma
praxis pedagogica ambiental critica.
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Abstract:

This paper, through the transversal interfaces about the environment in the disciplines of Science,
Biology, Portuguese Language, History and Geography, sought to identify the conceptions of
environmental education that are part of the textbooks of these disciplines adopted in two public
schools in the municipality of Xaxim, Santa Catarina, Brazil. To this end, the methodological
procedures are constituted by a bibliographical investigation, of qualitative approach, organized in two
stages: 1) analysis of textbooks of Elementary School 1l (6th to 9th grade) and High School (1st to 3rd
grade); Il) analysis of three typologies: conservative, pragmatic and critical; and the study of the
National Curriculum Guidelines that separate environmental education into three blocks: I) “cyclical”
nature of the Nature; 11) Society and environment; 111) Environmental management and conservation.
It is concluded that there is an effort to consider the transversality of environmental education in the

! Doutorando em Ciéncias Ambientais pela Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd (Unochapecd).
Professor efetivo da Rede Municipal de Ensino no Municipio de Xaxim — Santa Catarina, onde ministra o
componente curricular Ciéncias da Natureza. Pesquisas direcionadas as areas de Educacdo Ambiental, Ecologia
e Zoologia, com énfase em Limnologia (distribuicdo e diversidade de macroinvertebrados benténicos em
riachos). Orcid iD: https://orcid.org/0000-0002-9403-6623. E-mail: jeanbacca@unochapeco.edu.br.

2 pés-doutorado em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Mestrado da Educacdo da Universidade
Comunitéria da Regido de Chapec6 (Unochapecd). Doutor em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica do
Parand (PUCPR). Professor do Programa de Pés-Graduagdo da Universidade do Oeste de Santa Catarina
(PPGEd/Unoesc). Participa da Rede Sur Paideia e do Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia e Educacdo
(GEPeFE) no PPGEd/Unoesc, cadastrados no CNPq. Orcid iD: https://orcid.org/0000-0002-7425-1748. E-mail:
anderson.tedesco@unoesc.edu.br.

Interfaces da Educac&o, Paranaiba, V. 15, N. 42, p. 144 a 165, ano 2024
ISSN 2177-7691

144


https://orcid.org/0000-0002-9403-6623
mailto:jeanbacca@unochapeco.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-7425-1748
mailto:anderson.tedesco@unoesc.edu.br

(= INTERFACES DA EDUCACAO

textbooks, and there is a need to advance in the training of teachers and the choice of textbooks to
build a critical and transdisciplinary debate. Finally, it was found that the textbooks used in both
schools are of the pragmatic type and Block | — “cyclical” nature of the Nature —, which result in
obstacles to a critical environmental pedagogical praxis.

Keywords: Basic Education; Interdisciplinarity; Environment; Consumerism.
Introducéo

As discussdes sobre as questdes ambientais tornaram-se fundamentais em funcéo de
uma crise ecologica sem precedentes. Esta é ocasionada pelos processos dos avangos
tecnoldgicos (Jonas, 2006) que se nutrem dos ambientes naturais desde a energia até a matéria
prima, gerando residuos que sdo descartados novamente ao ambiente, ocasionando polui¢do
aos meios naturais. Assim, seres humanos corroboram essa crise, pois, por meio do processo
de industrializacdo e de comercializacdo, produzem e consomem de forma ciclica, causando
mudangas significativas na biosfera. Tais intervengdes antropicas tém se traduzido em
desequilibrio ambiental, percebido pela extingdo de espécies, pelas mudancas climaticas, pela
mudanca quimica da atmosfera e do solo, pela exaustdo de recursos naturais e pela perda da
biodiversidade.

O aumento populacional e das tecnologias vinculadas aos meios de producdo e a
pressao exercida sobre 0 ambiente também seguem essa premissa, haja vista que, para suprir
as demandas de consumo, de alimentacdo e de bem-estar humano, ocorre a extracdo dos
recursos naturais, que sdo finitos, ndo renovaveis e primordiais para manter a homeostase nos
meios naturais (Cidreira-Neto; Rodrigues, 2017). Quando as caracteristicas sdo alteradas,
coloca-se em risco a ténue linha que regula as interacfes ecolégicas, comprometendo, assim,
as relacOes entre as espécies. Tal situacdo compromete o futuro de todas as espécies, sem
excecdo, pois a densidade de qualquer populacdo de uma espécie depende de sua capacidade
de reproducéo e dos fatores que limitam sua abundancia (Begon; Towsend; Harper, 2007;
Ricklefs, 2003). Assim sendo, 0 objetivo deste trabalho foi identificar, por meio das interfaces
transversais acerca do meio ambiente nas disciplinas de Ciéncias, Biologia, Lingua
Portuguesa, Historia e Geografia, as concepcdes de educacdo ambiental que fazem parte dos

livros didaticos dessas disciplinas.

1. Um panorama sobre o livro didatico no Brasil e a educagdo ambiental
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Na historia da educagdo no Brasil, os livros apareceram ainda no periodo imperial; ndo
se trata, assim, de algo recente. Ja nas primeiras escolas publicas, os filhos da elite que
frequentavam esses espacos educacionais tinham a possibilidade de usar os livros didaticos
traduzidos do francés. Sob regime do Estado Novo, implantado em 1937, ap6s o golpe de
estado orquestrado por Getulio Vargas, este implantou politicas semelhantes as nazifascistas,
0 que culminou em perdas de direitos civis e de liberdade de expressdo. Com a implantacao
do “[...] Estado Novo, Vargas cercou-se de poderes excepcionais. As liberdades civis foram
suspensas, 0 Parlamento dissolvido, os partidos politicos extintos. O comunismo transformou-
se no inimigo do regime, e a repressdo policial instalou-se por toda parte” (Pandolfi, 1999, p.
10). No ano seguinte, em 1938, sob o comando de Getulio Vargas, fora criada a Comissdo
Nacional do Livro Didatico (CNLD), com o intuito de manter o controle politico e ideologico
dos conteudos encontrados nos livros, conforme Silva (2012).

Com a abertura econdmica ocorrida nos anos de 1970, multinacionais instalaram-se no
pais, as quais demandaram mé&o de obra qualificada. Com o sistema educacional defasado
durante a ditadura militar, a necessidade de trabalhadores culminou em mudancas no curriculo
nacional; o ensino passou, assim, de cientifico a profissionalizante. Tais mudancas
corroboraram o processo de massificagdo do ensino, ou seja, uma maior participacdo da
populacdo nos processos de ensino e de aprendizagem. Segundo Krasilchik (2004), as
disciplinas que poderiam ser utilizadas para a formagéo de mé&o de obra eram enaltecidas,
enquanto aquelas que fariam os alunos questionar sua realidade eram atravancadas no
curriculo.

A massificagdo do ensino, a qual teve inicio no decorrer da década de 1960, e ainda
néo se concretizou, foi intitulada como democratizacdo do ensino. Tal fato aumentou a oferta
de vaga em escolas, mas ndo necessariamente permitiu uma educacdo libertéria e critica. O
ensino publico no Brasil foi, entdo, acometido por um fendmeno social e historico de real
abandono das institui¢des de ensino. Segundo Paro (2008, p. 90), “[...] o Estado exime-se de
se comprometer com qualquer padrao minimo de qualidade dos servigos oferecidos”.

Em se tratando do livro didatico, ele é uma ferramenta importante para o professor.
Desse modo, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), instaurado pelo Decreto-Lei
N° 91.542, de 19 de agosto de 1985, tem por objetivo distribuir em todo o territorio nacional,
de forma gratuita, 0 material didatico (Brasil, 1985). Segundo o Ministerio da Educagéo
(MEC), o PNLD “[...] é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas [...], de forma

Interfaces da Educac&o, Paranaiba, V. 15, N. 42, p. 144 a 165, ano 2024
ISSN 2177-7691

146



(= INTERFACES DA EDUCACAO

sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal,
estaduais, municipais [...]” (Brasil, 2018, n.p.).

O livro didatico possibilita um minimo de recursos didaticos em sala, porém ele,
sozinho, ndo é capaz de fomentar discussdes. E necessario que o professor possua um
conhecimento abrangente sobre o assunto. Por isso, 0s temas transversais elencados nos PCN
sdo de extrema relevancia, pois permitem que um assunto possa ser entendido e debatido por
mais de uma area do conhecimento, por meio de praticas pedagogicas com o intuito de
romper os limites entre as disciplinas. O livro didatico €, por conseguinte, um aporte, para que
haja uma analise de amplo espectro do tema em questdo. Contudo, para que o objetivo da
interdisciplinaridade, com base na transversalidade, realmente aconteca, & necessario,
também, o conhecimento do professor, que, por vezes, é distante da area de sua formacéo.
Conforme afirmam Giroux e McLaren (1989, p. 23, tradu¢do nossa), “[...] as instituicdes de
ensino tém, historicamente, se omitido em educar seus docentes como intelectuais. Em parte,
isso se deve a absorcdo da crescente racionalidade tecnocrética e ignoram a criatividade e o
discernimento do professor”.

Em relacdo a educacdo ambiental, ela precisa ser desafiadora, interdisciplinar, com o
objetivo de, segundo Nicolescu (1996 p. 37), “[...] transferir os métodos de uma disciplina a

outra”. De acordo com os PCN:

Por tratarem de questBes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza diferente das
areas convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma das é&reas,
isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao contréario, a problemética dos
Temas Transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento (Brasil, 19974,
p. 29).

Conforme Marcatto (2002, p. 26), a educacdo ambiental ““[...] possibilita a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades capazes de induzir mudancas de atitudes. Objetiva a construcao
de uma nova visédo das relacdes do ser humano com o seu meio e a ado¢do de novas posturas
individuais e coletivas em relacdo ao meio ambiente”. Para Briigge (2004), a educagdo
ambiental deve ser questionadora e conflitante para, assim, ser transformadora. Quando ela
ndo é trabalhada dessa forma, ndo se mudam concepcOes; assim, 0 que deveria ser uma
ruptura, apenas adestra.

Segundo Branco (1995) e Odum (1997), estudos pautados unicamente na ecologia
geral ndo conseguirdo propor uma solugéo para os problemas ambientais, pois esses estudos,
quando discutidos apenas pelo olhar biolégico (instrumental), suprimem uma visdo ampla do
tema, haja vista que eles ndo se utilizam de aspectos sociais e culturais. Desse modo, a relagédo
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do ser humano com o ambiente é muito mais ampla e vai além da obtencéo dos alimentos e da
busca por abrigo.

Um dos principais fendmenos que desencadeou o desequilibrio ambiental foi o
processo de industrializacdo, iniciado no seculo XVIII, principalmente com a Revolugéo
Industrial, a qual permitiu aumentar a produgdo. Esse fato oportunizou o aumento do poder
aquisitivo e, com ele, o consumo. Quando analisado pelo ponto de vista social, percebe-se que
a desigualdade foi intensificada; enquanto, pelo ponto de vista ambiental, a pressdo sobre os
ambientes acentuou-se.

Dessa maneira, a forma de consumir do sistema capitalista dogmatiza a visdo de
mundo da sociedade. Consequentemente, existe uma relacdo de valores éticos, escolhas
politicas e uma visdo sobre a natureza. Segundo Cortez e Ortigoza (2009), ha uma forte
relacdo entre a felicidade e o consumo, visto que o ser humano se sente bem pela quantidade
de bens por ele adquirida/alcancada. Entretanto, para manter o consumo, € necessario
trabalhar mais e, para tal, o tempo de relacionamento social e interpessoal tem diminuido.
Essa premissa coloca a maior parte da populacdo em condi¢bes precarias e até alguns
afirmam, sub-humanas®. Moran (2011) escreve que o crescimento exponencial da espécie
humana vem corroborando essas premissas.

O conceito de sustentabilidade defendido pelos meios de producdo é um modelo por
meio do qual seja possivel produzir sem exercer pressdo aos meios naturais. Esse conceito
tem, portanto, o papel de fomentar uma visdo positiva de seu empreendimento. Conforme
afirma o Instituto Ethos (2008, p. 134), “[...] a empresa sintetiza seus propdsitos e acdes aos
mecanismos de resposta social em relacdo a todos os interessados acionistas, clientes,
agregando valor econdmico a valores sociais e ambientais”. Esse conceito difere-se do

apontado por Sachs (1993, p. 25), pois este afirma:

Sustentabilidade Ecolégica: compreende a intensificacdo do uso dos potenciais
inerentes aos variados ecossistemas, compativel com sua minima deteriora¢do. Deve
permitir que a natureza encontre novos equilibrios, através de processos de
utilizagdo que obedecam a seu ciclo temporal.

Diante desses acontecimentos descritos anteriormente, tornam-se necessarias
mudangas de atitudes. Para isso, a educacdo ambiental surge como uma ferramenta
imprescindivel, no intuito de fomentar, ao longo do tempo, mudancas atitudinais do ser

humano em relacdo a natureza, além de garantir a propria existéncia futura da humanidade e

% Bourdieu (2009), para reforcar essa ideia, afirma que ha diferenca entre os bens materiais e simbélicos, pois os
poderes simbolicos tém um valor maior do que os materiais. Contudo, apenas uma pequena classe tem acesso
aos bens simbdlicos, e essa é justamente a classe mais privilegiada.
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de todas as espécies (Jonas, 2006). Alguns autores, como Singer (2002)* e Jonas (2006), se
utilizam do argumento da sobrevivéncia das futuras geragOes para apelar, mesmo que
indiretamente, a razdo e a emocao, fazendo uso de argumentos tanto utilitaristas como morais.
Para tal mudanca ocorrer, sdo necessarios subsidios ndo apenas das areas das Ciéncias
Naturais, como a Biologia, mas também € preciso abordar a questdo dos problemas
ambientais de forma multidisciplinar®, levando em consideracéo a relagdo do homem com o
ambiente, bem como reconhecer que essa relacdo é construida ao longo do tempo, tornando-se
algo cultural, historico, social. Ha, dessa maneira, uma ligacdo com a moral, com o0s
costumes, com o modo como se constri o conhecimento cientifico e social. A
responsabilidade de construir um debate plural que resulte em mudancas nos meios naturais e
culturais €é, por conseguinte, de todas as areas, como afirmam os PCN (Brasil, 1997b) e
Brigger (2004).

A interdisciplinaridade e a transversalidade sdo construidas de forma que os
profissionais das diferentes areas do conhecimento abordem um tema especifico, nesse caso, o
meio ambiente, e construam, por meio do seu conhecimento especifico, uma estreita relacéo
com as demais areas, para que, assim, se possa gerar o0 maximo de informacao, e os alunos
possam construir uma andlise ampla e critica, tornando-se multiplicadores desse
conhecimento. Como ressalta Coimbra (2005, p. 116), as “[...] leituras, descrigdes,
interpretacdes e analises diferentes do mesmo objeto de trabalho permitem a elaboracdo de
um outro saber, que busca um entendimento e uma compreensao do ambiente por inteiro”.

E importante pontuar que a interdisciplinaridade é relacionada aos conteudos;
enquanto a transversalidade é a forma como os temas serdo abordados — trata-se, desse modo,
da préaxis pedagdgica. Em se tratando do tema meio ambiente, elencado como transversal, ele
visa formar cidaddos criticos que possam ter discernimento de suas acdes bem como o
comprometimento com o meio ambiente® como um todo, para além dele e da sociedade.

Assim, os PCN dividem o tema em trés blocos:

4 Em Singer (2002), conferir, em especial, 0 décimo capitulo, intitulado “O ambiente”. Jonas (2006) foi um dos
primeiros autores na tradigdo filoséfica e moral a usar 0 argumento das futuras geracdes para garantir-se a
sobrevivéncia da espécie humana.

5 Segundo Luz (2009), o modelo multidisciplinar é resultante de uma soma de “olhares” e de métodos
provenientes de diferentes disciplinas ou praticas, quer normativas, quer discursivas, colocadas pelos
profissionais.

® N&o existe um conceito que determine o que é meio ambiente. Segundo Reigota (2007), o meio ambiente pode
ser dividido em trés tipos: Naturalista, o qual evidencia principalmente aspectos naturais do ambiente;
Antropocéntrico, o qual privilegia a utilizacdo dos recursos naturais para a sobrevivéncia do homem; e, por
ultimo, Globalizante, que evidencia a relagdo reciproca entre ser humano e natureza.
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Bloco | — A natureza “ciclica” da Natureza: tem por objetivo “[...] ampliar e
aprofundar o conhecimento da dinamica das interagcdes” ecoldgicas, argumentando
“[...] em defesa daquilo que as pessoas amam ¢ valorizam” (Brasil, 1997b, p. 203).
Bloco Il — Sociedade e meio ambiente: diz respeito a relacdo da sociedade/natureza
com énfase nas transformagdes ambientais ocasionadas pelos seres humanos.

Bloco Il — Manejo e conservagdo ambiental: tem o intuito de abordar as
possibilidades positivas e negativas das interferéncias dos seres humanos para com o
ambiente, apontando consequéncias.

Segundo Silva (2007), a educacdo ambiental divide-se em trés tipologias:
Conservadora: traz o ser humano de forma dicotdomica com o meio, destruidor, mas
busca a harmonia do uso dos recursos naturais em uma histdrica relagdo do homem-
natureza. Essa perspectiva é reducionista e romantica, na qual o ser humano é visto
como parte bioldgica da natureza, o cientista/professor é detentor do conhecimento e a
ciéncia é a voz da razdo.

Pragmatica: vé o meio ambiente como escravo da espécie humana, forma-se a visdo
antropocéntrica da relacdo homem/natureza. H4 somente a protecdo dos ambientes
para a sobrevivéncia da espécie. Aqui se V€ a historica relacdo sociedade-ciéncia de
forma utilitaria e preocupada com os resultados, em que o conhecimento cientifico
sobrepde o popular.

Concepcéo Critica: busca construir uma analise das complexas relagcdes sociais,
naturais e culturais, cujo conhecimento resulta da pratica humana, tendo em vista 0s
conhecimentos ja produzidos. E interdisciplinar, de modo que causa uma ruptura de
habitos. Traz as ciéncias como ferramenta de interpretacdo do mundo, de modo que
valorize os conhecimentos e a cultura local.

Existem varias correntes de educacdo ambiental, todas com o intuito de melhorar as

préaticas ambientais. Todavia, infelizmente, a histdria dessa premissa é diferente, pois nem
todas as correntes ambientais, que sdo também ideolOgicas, sdo capazes de sensibilizar
mudancas significativas ou, até mesmo, benéficas. Assim, realizar uma andlise critica ou até
uma autocritica é necessario, ndo para subjugar aquelas que, ao longo da histéria, ndo foram
suficientes para a ruptura dos habitos, mas, sim, para absorver experiéncias positivas, de
modo a construir novas formas de efetivar mudancas atitudinais na sociedade, que corroborem

a transformacéo das relagdes histdricas entre ser humano-ambiente.
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2. Metodologia

No intuito de alcangar o objetivo deste trabalho — identificar, por meio das interfaces
transversais acerca do meio ambiente nas disciplinas de Ciéncias, Biologia, Lingua
Portuguesa, Historia e Geografia, as concepcdes de educacdo ambiental que fazem parte dos
livros didaticos dessas disciplinas —, foram analisados os livros didaticos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e do 1° ao 3° ano de Ensino Médio utilizados em duas institui¢oes
escolares publicas, uma municipal e outra estadual, da cidade de Xaxim, localizada no estado
de Santa Catarina (SC). Esse recorte possibilitou dados necessarios para uma andlise
substancial acerca das inser¢oes da tematica “meio ambiente” ¢ classifica-las de acordo com
Silva (2007) e com os Parametros Nacionais Curriculares — PCN (Brasil, 1997a).

Para isso, utilizou-se da metodologia qualitativa, a qual possibilita ao pesquisador
reduzir a distancia entre a teoria e os dados coletados. Para Husserl (1989), o sujeito €
indissociavel do objeto, entre o contexto e a acdo; assim, utiliza-se da logica de analise
fenomenoldgica, da compreensdao dos fendmenos pela sua descricdo e interpretacdo. As
experiéncias pessoais do pesquisador sdo, portanto, elementos importantes na analise e na

compreensdo dos fendmenos estudados (Teixeira, 2001).

3. Resultados: Por uma reflexdo ambiental sobre os livros didaticos

As discussdes acerca dos contetdos relacionados ao meio ambiente serdo divididas,
neste texto, por disciplina e ano, para, assim, verificar a existéncia ou nao de uma
continuidade l6gica dentro do ano letivo e se, no decorrer dos anos, existe
interdisciplinaridade e transversalidade. Na presente pesquisa, ndo foi possivel analisar os
livros de todas as disciplinas da grade curricular, haja vista que disciplinas como Fisica e
Quimica sdo ofertadas somente no Ensino Médio, enquanto Ensino Religioso, somente no
Ensino Fundamental. Arte e Educacdo Fisica ndo possuem livros didaticos especificos
disponiveis nas escolas, portanto também n&o constam neste trabalho. Os livros foram
analisados, assim, em relagdo aos conteudos voltados ao tema da educacdo ambiental. Para

fins de organizacéo, a apresentacdo dos dados tera inicio pelo Ensino Fundamental.

3.1. Ensino Fundamental
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Nesta se¢do, discorre-se sobre os livros didaticos adotados por uma escola da cidade
de Xaxim-SC para quatro disciplinas do Ensino Fundamental, a saber: Lingua Portuguesa,
com a Colecéo Portugués Linguagens; Geografia, com a Colecdo Para Viver Juntos; Historia,

com a Colecdo Sociedade & Cidadania; Ciéncias, com a Colecdo Projeto Telaris.

3.1.1. Lingua Portuguesa

A disciplina a abrir as discussfes sera a Lingua Portuguesa, da Colecdo “Portugués
Linguagens” de William Cereja e Thereza Cochar (2015), pertencentes ao PNLD 2017, 2018
e 2019, para 0s 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

O livro de Portugués do 6° ano requereu uma analise mais criteriosa, pois traz textos
antagénicos. O primeiro, na pagina 206, faz mencdo ao tema meio ambiente, com a expressao
“Apocalipse Ambiental”. Apesar do nome ser sugestivo, frases como: “Colocar a natureza em
risco também coloca em risco a humanidade, [...] espécies sdo insubstituiveis e essenciais ao
nosso bem-estar, [...] somos incapazes de coexistir pacificamente com a natureza” (Cereja,;
Cochar, 2015, p. 206), produzem uma visdo antropocéntrica, em que 0 ser humano é o
principal culpado pelos desequilibrios ambientais e, assim, coloca em risco a sua propria
existéncia.

Ap0s o texto inicial, o livro em andlise dedica um capitulo, das paginas 226 a 231, ao
tema meio ambiente, com o titulo “A natureza pede socorro”. No subtitulo, esta escrito:

Existem listas e listas. Em listas de premiados, todo 0 mundo quer ter 0 nome; ja em
lista de quem ficou em recuperacdo, por exemplo, ninguém quer entrar. Uma das

listas existentes € a dos animais em extin¢do. Nela estdo os animais que, por motivos
diversos, correm o risco de desaparecer [...] (Cereja; Cochar, 2015, p. 226).

Assim, o capitulo traz uma analise ecoldgica a respeito das extingdes das espécies as
quais sdo consequéncias das a¢des antropicas. Esse antagonismo ndo produz uma visdo ampla
e critica, podendo ser classificada como “Pragmaética”, pois 0 antropocentrismo é 0
denominador comum de interpretacdo, e 0 meio ambiente é percebido como servo/escravo da
espécie humana, visto que a protecdo dos ambientes é para a sobrevivéncia da espécie. Em
relacdo a classificagdo dada pelos PCN, ficaria no Bloco Il — Manejo e conservacao
ambiental. Os livros do 7°, 8° e 9° ano ndo trazem em seus contedos textos que abordam o

tema transversal em questéo.

3.1.2. Geografia (Colegéo Para Viver Juntos)
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Os livros de Geografia do Ensino Fundamental pertencem a colecdo “Para Viver
Juntos”, aprovados pelo PNLD de 2017, 2018 e 2019, de autoria de Fernando dos Santos
Sampaio, Marlon Cldvis de Medeiros e Vagner Augusto da Silva. Os livros trazem em seus
contetdos os desequilibrios ambientais, como a alteragdo quimica do solo, da agua e da
atmosfera, ocasionado por fatores culturais e econdmicos. Os textos que abordam a questdo
ambiental aparecem no livro do 6° ano (Sampaio, 2014), nas paginas 97, 102, 151, 154, 160 e
161, os quais trazem, em suma, o “Consumo de Petréleo”, que debate o crescimento
desordenado das cidades e das populages e a relacdo desse fato com a polui¢do. Ainda nessa
argumentacdo estdo os textos: “O Uso do solo”; “Exploragdo pesqueira”, o qual faz um
adendo, pois também aborda a extincdo das espécies aquaticas, mas nao debate as
consequéncias do fato; “A poluicdo e a degradacdo da 4gua”, cujo debate ¢ pautado no
crescimento da populagido e na produgdo de esgoto; e, por wltimo, “Agua”, cujo debate é
novamente pautado no crescimento populacional e na relagdo com a producdo de esgoto —
apenas se difere pois ressalta a importancia da preservacao para 0 consumo humano.

Nas paginas de 207 a 216, o livro dedica um capitulo sobre “Os ambientes naturais e a
acdo do ser humano”. Nele, ¢ realizado um resgate da relagdo do homem para com o
ambiente, e, de forma ampla, questionadora e critica, o texto aborda as consequéncias aos
biomas ocasionadas pela perda da biodiversidade.

No livro do 7° ano (Sampaio; Medeiros, 2014a), as abordagens referentes ao meio
ambiente ocorrem praticamente com a mesma regularidade. Sobre as questfes ambientais, na
pagina 14, o livro faz mencédo a “Vulnerabilidade do ambiental” ocasionada pela extensdo de
terras agricultdveis e o avanco da mineracdo. Novamente, relaciona-se esse fato ao
“crescimento populacional”. Nessa premissa, estdo os temas presentes nas paginas 83 e 222,
referentes a “preservagdo dos recursos, polui¢do, contaminagdo dos lengdis fredticos,
desmatamento e polui¢do”. Novamente, a causa e a consequéncia sdo relacionadas ao ser
humano. Seguindo a regularidade do livro do 6° ano, o ultimo capitulo é dedicado as unidades
de conservacdo e como elas podem ser exploradas de forma sustentavel” e, ainda, como a
“Unidade de Preservacao Permanente” é de fundamental importancia para a “Manutencdo da
biodiversidade”. Assim como analisado no livro do 6° ano, ao final livro do 7° ano, busca-se

uma discussao ampla ndo focada somente no ser humano, mas, sim, nos ecossistemas.

7 Segundo Sachs (1993, p. 25): “O uso dos potenciais inerentes aos variados ecossistemas compativel com sua
minima deterioragdo utilizacdo que obedecam a seu ciclo temporal. Implica, também, em preservar as fontes de
recursos energéticos e naturais”.
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O material do 8° ano (Sampaio; Medeiros; Silva, 2014) segue a mesma organizagéao.
Os temas ambientais abordados sdo referentes aos impactos gerados pelo “aumento da
producao”, devido ao crescimento da demanda. Na pagina 47, o tema “Os impactos
ambientais” aborda o “Crescimento da economia” e relaciona-0 ao “consumo de
combustiveis”, e, COMo consequéncia, a “liberacdo de gases causadores do efeito estufa”.

Por fim, o livro do 9° ano (Sampaio; Medeiros, 2014b) ndo se difere dos demais, pois
segue a mesma abordagem ambiental, com os termos “Explosdo de consumo”, “Polui¢do”,
“esgotamento dos recursos naturais”. Além disso, o livro continua a relacionar os problemas
ambientais ao “processo produtivo”, causa e consequéncia, sem promover uma discusséo
ampla, e, assim, sem promover uma ruptura de atitude.

Os temas abordados nos livros do 8° e dos 9° anos trazem um foco antropocéntrico,
relacionando causas e consequéncias em favor ou desfavor do ser humano. S&o classificados,
desse modo, como pertencentes ao Bloco Il — Manejo e conservagdo ambiental — e de
tipologia pragmatica e conservacionista. Os livros do 6° e dos 7° anos, em seus capitulos
finais, promovem uma discussdo cultural, social e ambiental, permeando as ciéncias e o
conhecimento local. S&o classificados, assim, como pertencentes ao Bloco Il — Sociedade e

meio ambiente — e a tipologia de concepgdo critica.

3.1.3. Histdria (Colecdo Sociedade & Cidadania)

Os livros do 6°, 7°, 8° e 9° anos, de autoria de Alfredo Boulos Janior (2015a, 2015b,
2015c, 2015d), ndo trazem, em seus conteddos, referéncias ao meio ambiente. Assim, eles ndo
podem ser especificados utilizando-se dos critérios para classificar e categorizar os livros

didaticos utilizados nesta pesquisa.

3.1.4. Ciéncias (Colecdo Projeto Telaris)

Os livros de Ciéncias analisados tém como autor Fernando Gewandsznajder e foram
aprovados pelo PNLD de 2017, 2018 e 2019. Dentre os exemplares do 6° ao 9° ano
analisados, apenas o livro do 6° ano (Gewandsznajder, 2015) traz conteudos referentes ao
tema meio ambiente. Assim como os livros de Geografia, 0os contetidos fazem mencéo aos
impactos gerados devido a exploracdo dos ambientes em virtude da producdo de bens de
consumo, a exploragdo do solo e as consequéncias relacionadas aos ambientes naturais por

causa de queimadas e desmatamento, de saneamento basico e de doencas. Novamente, é
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nitida a corrente antropocéntrica e conservadora. Assim, o livro foi também classificado como
pertencente ao Bloco I11 e de tipologia pragmatica.

O livro recebeu essa classificacdo devido aos seus textos discutirem o meio ambiente
por meio dos seguintes temas: No primeiro capitulo, é abordado o tema “O que a ecologia
estuda”. Nele, trazem-se informagdes referentes a organizacdo da Biosfera. Na pégina 12,
encontra-se o texto: “A destruigdo dos ecossistemas”, 0 qual aborda: o desmatamento como
principal fonte destruidora dos ecossistemas; como “essa extingdo pode afetar o equilibrio dos
ecossistemas”, assim, portanto o ser humano é destruidor e, também, mantenedor do
ambiente. No sexto capitulo, “Cuidando do solo”, sdo abordados assuntos voltados a “erosao
do solo”. Esse contetdo é discutido a partir das seguintes afirmativas: “A mata ciliar ajuda a
segurar o solo”; “combater enchentes”; “aumentar a vazao dos rios”; “impedir 0 acimulo de
lixo”; “proteger as areas verdes”; e “fiscalizar a constru¢do em encostas”. Os agrotoxicos
foram abordados trazendo as consequéncias ao “eliminarem insetos uteis” e, por esse motivo,
prejudica o “biocontrole”; assim sendo, o catalisador do uso de agrotdxicos é, portanto, o ser
humano, o centro da discussdo, pois ele traz as consequéncias para a agricultura.

A producdo e o descarte do lixo sdo abordados no sétimo capitulo — “O lixo”.
Discorre-se sobre a sua producdo bem como o0 seu destino; traz-se a reciclagem e a
reutilizacdo para resolver esse problema. Vale salientar que a discussdo é rasa e ndo
provocativa e, além disso, se utiliza de borddes tais como: “A reciclagem evita a poluigdo”;
“ndo jogue lixo”; “evite produtos descartaveis”; “reutilize”; “separe”. O ser humano é trazido
de forma dicotdmica com o meio, destruidor, mas busca a harmonia do uso dos recursos
naturais; €, desse modo, de tipologia conservacionista e, também, pragmatica, pois forma a
visdo antropocéntrica da relagdo do ser humano com a natureza.

Na péagina 115, o livro traz contetdo referente aos recursos naturais renovaveis e nao
renovaveis. Novamente, a abordagem do tema é superficial, conservacionista e pragmatica,
pois 0s recursos naturais devem ser preservados para 0 uso da prépria espécie. Como escreve
Gewandsznajder (2015, p. 115): “O consumo dos recursos naturais renovaveis ndo deve ser,
portanto, mais rdpido do que a sua reposi¢do. Além disso, a poluicdo e os desequilibrios da
natureza provocados pela espécie humana precisam ser evitados a todo custo, pois podem
acelerar ainda mais o esgotamento”.

Ao abordar o conteudo referente a 4gua, Gewandsznajder (2015) novamente faz uso
de frases conteudistas, tais como: “Consertar vazamentos”, “ndo deixar a torneira aberta”,

99 6

“ficar no banho somente o tempo necessario”, “lavar carros e calgadas com balde”, “ndo jogar
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lixo em cursos de agua”. Quanto a poluicdo, a tipologia é antropocéntrica e conservacionista,
pois relaciona a poluicdo ao ser humano e como ele pode ser prejudicado por tais atos. No
texto “Agua e sande”, Gewandsznajder (2015, p. 149) escreve: “[...] as fezes e a urina que
fazem parte do esgoto domestico podem estar contaminadas por microrganismos ou ovos de
vermes e transmitir doengas para as pessoas”. Ao discorrer sobre a atmosfera, o livro traz o
contetdo de forma conservadora e pragmatica, pois escreve que a “[...] destrui¢do da camada
de ozbnio ocorre devido a liberagdo de CFCs [Clorofluorcarbonetos], e podem causar
problemas de saude” (Gewandsznajder, 2015, p. 70). O texto também relaciona o
aquecimento global ao consumo de combustiveis fésseis e como 0 aumento da temperatura

pode interferir na agricultura e ocasionar extingoes.

3.2. Ensino Médio

Nesta secdo, sao analisados os livros didaticos adotados por uma escola de Xaxim-SC
para quatro disciplinas do Ensino Médio: Lingua Portuguesa, com a Colecdo Portugués
Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso; Geografia, com a Colecdo Geografia das redes e
Colecdo Geografia Geral e do Brasil — espaco geografico e globalizacdo; Historia, com a
Colecdo Histdria — Sociedade & Cidadania; e, por fim, Biologia, com a Colecdo Novas Bases

da Biologia.

3.2.1. Lingua Portuguesa (Colecao Portugués Contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso)

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio analisados, aprovados pelo
PNLD de 2018, 2019 e 2020, tem autoria de Wiliam Cereja, Carolina Dias Vianna e
Christiane Damien. Ao fazer a anlise do livro do 1° ano do Ensino Médio (Cereja; Vianna;
Damien, 2016a), foram encontrados textos relacionados ao meio ambiente. O primeiro €
intitulado “Iniciativa transforma restos organicos em combustiveis e fertilizante”, 0 segundo,
“E possivel viver sem produzir lixo?”. Nos dois casos, o tema central é a produgio de residuo
devido ao consumo excessivo. Ja as atividades sdo relacionadas aos problemas gerados e ao
que fazer para resolver tais problemas. Assim, quanto ao bloco que pertencem, eles podem ser
categorizados como pertencentes ao Bloco 11l — Manejo e Conservagdo ambiental. Quanto a
tipologia, seria a pragmatica.

O livro do 2° ano da mesma disciplina néo traz textos referentes ao tema em questéo.
Por ultimo, o livro do 3° ano, aborda, em seus contetdos, em dois momentos, o referido tema:
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em um enunciado de exercicio denominado “O desperdicio estd aumentando: Seja consciente!
evite o desperdicio de 4gua e energia”; e um texto do “Relatério do 4° encontro da
comunidade de desenvolvimento” (Cereja; Vianna; Damien, 2016b). Em ambos os casos, 0
tema principal refere-se ao desperdicio: o primeiro de energia; € o segundo de material. O
ultimo também aborda a questdo do destino adequado aos residuos solidos. Novamente, a
categorizacdo esta relacionada ao manejo e & conservagdo para a sobrevivéncia da especie
humana, sendo, assim, de visdo antropocéntrica, classificada como Bloco Ill. Usando a

tipologia fornecida por Silva (2007), seria, também, a pragmatica.

3.2.2. Geografia (Colecdo Geografia das redes e Colecdo Geografia Geral e do Brasil —
Espaco geogréfico e globalizagdo)

O livro do 1° ano do Ensino Médio, da disciplina de Geografia, da Colecdo Geografia
das redes, foi escrito por Douglas Santos e aprovado pelo PNLD de 2018, 2019 e 2020
(Santos, 2016). O livro ndo aborda, em seu contetdo, questbes referentes ao meio ambiente.
Ja o livro do 2° ano de autoria de Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de Sene, da Colecédo
Geografia Geral e do Brasil — Espaco geogréafico e globalizacdo, traz, em seu conteldo, as
“politicas ambientais na China”, onde, em 2008, ocorreu a criagdo do Ministério da Protecao
Ambiental, com o intuito de diminuir os impactos ambientais provenientes da “emissdo de
gases devido a queima de carvao mineral” (Santos, 2016, p. 50). Com isso, a China dobrou
sua capacidade de energia edlica. Tal preocupacdo ocorre pela crescente populacdo (Moreira;
Sene, 2016a). Contudo, o texto ndo discute as questdes ambientais, apenas relata a
preocupacdo em obter energia suficiente para manter a populagéo. O livro do 3° ano aborda os
problemas ambientais rurais e relata os impactos relacionados & monocultura, tal como o
favorecimento da proliferacdo de pragas (lagartas, fungos etc.); além disso, devido ao uso de
insumo, também facilita o crescimento de ervas daninhas, necessitando, assim, de mais
agrotoxico (Moreira; Sene, 2016b).

Os livros da disciplina de Geografia do Ensino Médio trazem, em seu contetdo, 0s
desequilibrios causados aos meios naturais, a alteracdo nos fatores quimicos do solo, da
atmosfera e dos recursos hidricos ocasionados, principalmente, pelos avangos da agricultura,
pelo aumento populacional e pela cultura. Isso esta relacionado ao avango tecnoldgico nos
meios de producédo e de consumo, conteudos que ja fazem parte da propria disciplina. Assim,

0s assuntos sdo abordados por uma visao antropocéntrica, relacionando causa e consequéncia.
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Os livros séo, portanto, classificados como pertencentes ao Bloco 111 — Manejo e conservagao
ambiental — e, com base em Silva (2007), de tipologia pragmatica.

3.2.3. Histdria (Colecdo Historia — Sociedade & Cidadania)

Os livros da disciplina de Histdria analisados séo de autoria de Alfredo Boulos Janior.
O livro do 1° ano do Ensino Médio (Boulos Janior, 2013a) aborda o surgimento do Homo
sapiens e das primeiras sociedades bem como seu desenvolvimento. Entretanto, ele ndo
relaciona o inicio da exploracdo do ambiente com os impactos gerados. O livro do 2° ano
(Boulos Janior, 2013b) ndo traz em seu contetdo o termo “meio ambiente”, enquanto o do 3°
ano (Boulos Janior, 2013c) dedica uma unidade com o tema “Meio Ambiente ¢ Saude”, na
qual faz relacdo entre essas duas areas sobre 0 processo de degradacdo ambiental devido a
industrializacdo e como ela interfere na “saude humana, flora, bens materiais ¢ diminui a
visibilidade” (Boulos Junior, 2013c, p. 72). Contudo, o livro ndo faz o debate sobre os
problemas e os impactos aos demais fatores que formam a biodiversidade. As principais
relacBes sdo referentes a poluicdo do solo, do ar e de residuos solidos. Mais uma vez, depara-
se com 0 antropocentrismo, em que 0 ser humano € a vitima de suas préprias acdes,
demonstrando uma natureza vingativa. Em outro capitulo, “O Brasil na nova ordem mundial”
(Boulos Junior, 2013c), sdo abordados os altos indices de desmatamento na Amazonia, texto
abordado como um desafio ao Governo Federal. Assim, é possivel identificar que, mesmo que
0 tema meio ambiente seja abordado, ndo se faz uma discussdo ampla, pois o tema é politico,
antropocéntrico, reducionista, que pouco contribui para mudancas de atitude. Novamente, 0
livro é pertencente ao Bloco IIl — Manejo e conservacdo ambiental — e sua tipologia é
conservacionista, visto que o ser humano € abordado como causador do problema, mas

também como a solucéo.

3.2.4. Biologia® (Colecdo Novas Bases da Biologia)

Os livros da disciplina de Biologia foram escritos por Nélio Bizzo. No material de
Biologia do 1° ano e do 3° ano do Ensino Médio (Bizzo, 2010a, 2010c), o termo “meio
ambiente” ndo é abordado. Esse fato chama atencdo, pois a disciplina de Biologia € tida, por

muitos, como a responsavel pela educagao ambiental.

8 para fins de melhor compreensdo, é necessario fazer um esclarecimento: utiliza-se o termo “Biologia” para
referir-se a disciplina do Ensino Médio e “Ciéncias” para a Ensino Fundamental 11.
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J& o livro do 2° ano (Bizzo, 2010b) pode ser classificado como do Bloco Il —
Sociedade e meio ambiente —, pois hd uma relacdo sociedade e natureza que enfatiza as
transformacfes ambientais ocasionadas pelos seres humanos. Sua tipologia pode ser
considerada critica, visto que busca construir uma andlise da complexidade das relacGes
sociais, naturais e culturais, do conhecimento como produto da préatica humana, analise e
producdo de conhecimento por meio da interdisciplinaridade, ruptura de habitos, ciéncia como
ferramenta de interpretacdo do mundo e valorizacdo do conhecimento e da cultura local. Para
tal classificacdo, o livro dedica um capitulo com textos intitulados “Satde coletiva ¢ a questdo
ambiental”, “Vulnerabilidade de um sistema ecologico”, “Sustentabilidade”, “Pegada
ecologica”, “Poluicdo” e “Perda de habitat e extingdo de espécies”. Os textos citados sdo de
analise ampla e utilizam conceitos bioldgicos, histéricos, culturais, socioldgicos e filoséficos.
Assim sendo, dentre os livros de Ensino Médio, o livro do 2° ano é o Unico que traz um debate

interdisciplinar que se utiliza de uma pratica transversal.
3.3. Educacdo ambiental em transversalidade nos livros didaticos

Apo6s a andlise dos livros didaticos das disciplinas selecionadas para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio utilizados em duas escolas publicas no municipio de Xaxim-SC,

apresenta-se, na Tabela 1, a quantidade de insercBes dos temas relacionados as questdes

ambientais.

TABELA 1 - Inserc¢des dos temas relacionados as questdes ambientais nos livros didaticos analisados

Série Portugués Geografia Historia Ciéncias/Biologia
6° ano do Ensino Fundamental 2 18 0 18
7° ano do Ensino Fundamental 0 4 0 0
8° ano do Ensino Fundamental 0 3 0 0
9° ano do Ensino Fundamental 0 2 0 0
1° ano do Ensino Médio 2 3 0 0
2° ano do Ensino Médio 0 0 0 9
3° ano do Ensino Médio 2 1 2 0

Fonte: Os autores, 2021.
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A Biologia, no sentido lato, significa o estudo dos seres vivos, bem como as relagdes
entre os seres vivos e destes com o meio. Portanto, essa area aprofunda-se em estudos com o
intuito de verificar a influéncia que 0s meios exercem sobre 0s seres vivos, € 0 oposto: qual a
influéncia dos seres vivos sobre os ambientes. Atualmente, os principais estudos sobre essas
relacfes estdo direcionados a uma espécie especifica, 0 Homo sapiens, os seres humanos, e
como eles podem interferir na natureza, e quais os principais efeitos colaterais para a propria
espeécie. Esses estudos sdo pautados no antropocentrismo. No contraponto a essa perspectiva,
estdo os estudos ecoldgicos, os quais colocam 0s seres humanos como parte externa aos
ecossistemas, e eles aparecem como poluidores, ou, entdo, como cuidadores. Assim, o papel
da disciplina esta na discussdo de cunho ecoldgico ou antropolégico.

A educacdo ambiental ndo € dever somente das disciplinas de Ciéncias, no Ensino
Fundamental, e de Biologia, no Ensino Médio, como aqui ja discutido. Desse modo, mesmo
os livros ndo sendo dialdgicos e provocativos (pois poderiam instalar mais a discussdo acerca
do tema das diversas maneiras de se compreender a educacdo ambiental), eles possuem a
importancia de pelo menos trazer o tema, para que, assim, 0s problemas possam ser
reconhecidos, gerando estranhamento, medo, podendo levar a ruptura para mudancas
atitudinais. Tal sentimento também pode transformar, pois o medo, por exemplo, segundo
Damaésio (2012), é uma emocdo basica, resposta natural em situacdes de perigo. Pode ser,
entdo, um fator limitante que force a mudanca de atitude, ndo consciente, mas, sim, evolutiva.

Com a mudancas dos PCN para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
material didatico também sofrera mudancas. Apesar disso, este trabalho sera um pardmetro
comparativo para o proximo, pois, além dos livros didaticos, o aporte humano, os professores,
também serdo ouvidos; afinal, estes sdo a engrenagem fundamental do processo de construcédo

intelectual e critica. Como descrito anteriormente, os livros por si s6 ndo mudam paradigmas.

Considerac0es finais

O nosso sistema de ensino, tecnocratico, € um agravante, visto que se acredita que a
Ciéncia serd capaz de resolver todos os problemas; assim, a relacdo homem-ambiente é
abordada de forma superficial, por vezes equivocada e romantica. Por esse motivo, conhecer
as concepcdes abordadas nos livros didaticos sobre tal tematica possibilita uma analise e, a
partir dela, adequa-se a educacdo ambiental nas escolas de forma multidisciplinar e
transversal.
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Os livros didaticos aqui analisados — das disciplinas de Ciéncias, Biologia, Lingua
Portuguesa, Historia e Geografia adotados em duas escolas publicas no municipio de Xaxim-
SC — ndo trazem a transversalidade ou uma sequéncia do tema, necessaria para um dialogo
entre as areas. Em sua grande maioria, os livros didaticos foram categorizados como
pertencentes ao Bloco 1l — Manejo e conservagdo ambiental — e sua tipologia é conservadora,
pois o ser humano é abordado como causador do problema e, também, como a solugéo. Assim
sendo, 0s textos aparecem com o intuito de suprir as necessidades dos PCN.

Ao analisarem-se os livros por niveis de ensino, os do Ensino Médio possuem uma
abordagem mais ampla referente ao tema meio ambiente, mesmo ndo tendo congruéncia entre
os contetdos. Os textos possibilitam, de maneira simplista, 0 conhecimento dos fatos e, de
forma superficial, a transversalidade. Os livros didaticos do Ensino Fundamental, por sua vez,
deixaram, e muito, a desejar, pois 0s textos, em relacdo ao Ensino Médio, possuem raras
insercbes sobre a tematica. Desse modo, esse nivel de ensino ndo compreende, ainda, a
interdisciplinaridade e, por consequéncia, ndo é transversal.

Considera-se que os livros adotados nas duas escolas em questdo sdo instrumentos de
treinamento, de adestramento, pelo fato de ndo haver questionamentos ou conflitos em relacéo
ao tema meio ambiente, mas, sim, instrucoes, fungdes e tarefas determinadas. Da forma como
os livros didaticos analisados estdo organizados, os discentes ndo desenvolvem o pensamento
critico em relagdo ao meio ambiente, pois 0s materiais seguem 0 método cartesiano,
separando conceitos e dificultando o debate entre as diferentes areas do conhecimento.

Chama-se a humanidade para uma responsabilidade individual e coletiva no que tange
aos cuidados com a exploragdo dos recursos naturais e 0s ecossistemas, sem agredir, e, ainda,
preservar para, entdo, superar uma sensagdo romantica de consciéncia global. Somente uma
nova forma critica pode produzir maneiras mais autonomizadas e libertadoras do que seria a
educacdo ambiental, pois apenas essa perspectiva possibilitara uma nova forma de o ser

humano relacionar-se com a natureza e com ele mesmo.
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