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Resumo:

O artigo objetiva apresentar um panorama das politicas publicas e analisar a¢bes educacionais
relacionadas as questfes da educacao indigena por meio de uma perspectiva freiriana. O estudo parte de
uma abordagem qualitativa, estruturado em uma pesquisa exploratéria secundaria com um levantamento
bibliografico acerca do pensamento freiriano e de autores que investigam a tematica, bem como na
legislacdo de ensino produzida no macro cenério brasileiro. Dentre os principais resultados do estudo
destacam-se algumas premissas conclusivas, a saber: a) 0s avancos sdo inegaveis na historia da educacdo
indigena, porém, ndo podem invisibilizar as incoeréncias e retrocessos dados na contemporaneidade. A
interpretacdo da histéria revela uma linha evolutiva ambigua e excludente, enraizada em um passado
sombrio que, em muitos casos, ainda hoje se faz real; b) nas reflexdes suscitadas por Freire, é possivel
a compreensdo dos conceitos de cultura, interculturalidade, amorosidade e esperanga, elementos
significativos ao exercicio constante de luta e de resisténcia, e ¢) o reencontro entre a pedagogia proposta
por Freire com as questdes indigenas revela como urgente a descolonizacdo do pensamento, das
estruturas e das relacdes de poder que perpetuam as desigualdades e sugere a construcdo de outro projeto
de mundo alicergado no respeito & pessoa e a sua dignidade.
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Abstract:

The article aims to present an overview of public policies and analyze educational actions related to
issues of indigenous education through a Freirean perspective. The study starts from a qualitative
approach, structured in secondary exploratory research with a bibliographical survey about Freire's
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thought and authors who investigate the topic, as well as the teaching legislation produced in the
Brazilian macro scenario. Among the main results of the study, some conclusive premises stand out,
namely: a) advances are undeniable in the history of indigenous education, however, they cannot make
inconsistencies and setbacks made in contemporary times invisible. The interpretation of history reveals
an ambiguous and exclusionary evolutionary line, rooted in a dark past that, in many cases, is still real
today; b) in the reflections raised by Freire, it is possible to understand the concepts of culture,
interculturality, love and hope, significant elements in the constant exercise of struggle and resistance,
and c) the reunion between the pedagogy proposed by Freire and indigenous issues reveals how The
decolonization of thought, structures and power relations that perpetuate inequalities is urgent and
suggests the construction of another world project based on respect for the person and their dignity.

Keywords: Public policies; Culture; Indigenous education; Paulo Freire;

Introducéo

Paulo Freire, importante educador brasileiro, desenvolveu uma abordagem educacional
reconhecida como educacdo popular que valoriza a interculturalidade, a decolonialidade e a
resisténcia. Em seus escritos, Freire deixa um legado marcado pela crenca de que a educacéao
ndo deveria ser apenas uma transmissdo passiva de conhecimento, mas sim um processo ativo
de conscientizacdo e transformacdo social. Para os povos origindrios e comunidades
tradicionais ele propds, como forma de resisténcia, a luta contra a marginalizacdo e a
discriminacdo e a defesa de seus territorios e direitos. Essa proposta vai muito além da simples
preservacao ou de uma conservacdo folcldrica por englobar, essencialmente, o respeito as
identidades culturais, enfatizando a importancia de fortalecer a cultura e 0os conhecimentos
tradicionais desses grupos, a0 mesmo tempo, em gue 0s capacita a se engajarem no didlogo e
na acdo politica.

A interacdo entre diferentes culturas permite o reconhecimento a diversidade como um
recurso e uma fonte de aprendizado mutuo. Contudo, a invasdo cultural refere-se ao dominio
de uma cultura sobre outra, sendo entendida como “a penetragdo que fazem os invasores no
contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visao de mundo” (Freire, 2019, p. 206), 0
que se constitui em uma pratica antidemocratica, que oprime, inferioriza, e destroi a
originalidade. Na intencionalidade de pensar possibilidades para superacgéo dessas contradicdes,
essa pesquisa objetiva apresentar um panorama das politicas publicas e analisar acbes
educacionais relacionadas as questdes da educacdo indigena por meio de uma perspectiva
freiriana. A proposta de abordagem qualitativa, configura-se como uma pesquisa exploratoria
secundaria fundamentada em revisao bibliografica de obras de Paulo Freire (1982; 2016; 2018;
2019; 2021) e de autores vinculados ao tema. Além disso, foi realizado um mapeamento da

legislacdo que infere no contexto da educacéo indigena ao nivel nacional.
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O problema de pesquisa que move esse estudo traz como questionamento: “Como as
ideias e os principios pedagdgicos de Paulo Freire contribuem para a implementacao de agdes
educacionais voltadas a educacdo indigena no Brasil?

A anélise pretendida pautou-se na hipotese de que o legado deixado por Freire direciona
ao encontro de préaticas educativas que valorizam as identidades culturais e conhecimentos
tradicionais dos povos indigenas e, sobretudo, ao empoderamento dos sujeitos neles inseridos,
para enfrentamento dos desafios contemporaneos e para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e equitativa. A exploracdo desse tema insere como imperativo a descolonizacdo do
pensamento, das estruturas e das relaces que acendem e perpetuam as desigualdades.

1. A educacdo indigena no Brasil com foco em consideracfes histéricas e politicas
publicas

A educacdo indigena no Brasil é marcada por séculos de exclusdo, processo que

despontou quando os jesuitas chegaram ao pais, em 1549, liderados por Manuel da Nébrega,

com a missdo de converter os indigenas ao cristianismo e educéd-los numa perspectiva

colonizadora. No entanto, a educacdo ministrada pelos jesuitas, no periodo do Brasil Coldnia,

foi baseada em preceitos europeus, que ignoravam a cultura, as tradicdes, a identidade e a lingua

dos indigenas. Para ChamboErro! Fonte de referéncia ndo encontrada.Erro! Fonte de

referéncia ndo encontrada.Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada.Erro! Fonte de
referéncia ndo encontrada.uleyron (2010, p. 56),

[...] muito embora a Companhia de Jesus houvesse nascido, [...] como ordem

essencialmente missionaria, gradualmente foi também se transformando em ordem

docente. De fato, a ordem dos jesuitas pouco a pouco orientou seus esfor¢cos no sentido

de se ocupar da formagdo, ndo s6 de seus proprios membros, mas também da

juventude, o que correspondia ao desejo de formar jovens nas letras e virtude, a fim

de fazé-los propagar eles mesmos, no mundo onde vivessem os valores defendidos
pela companhia.

Durante os séculos seguintes, a educacdo indigena continuou a ser marginalizada e
muitas vezes negada. Com a falta de politicas governamentais, algumas a¢des esporadicas e
descontextualizadas foram efetivadas visando adequar os indigenas a cultura dominante
brasileira. Somente recentemente, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
reconhecida por sua expressdo cidadd, especialmente pelos avancos significativos em direcdo a
cidadania e a dignidade da pessoa humana, € que a educacdo indigena comegou a ser entendida
como um direito e a ser tratada como uma educacédo diferenciada, assegurando a insercao do

idioma materno e a valorizagdo da cultura nativa.

Interfaces da Educacdo, Paranaiba, V. 14, N. 41, p. 274 a 295, ano 2023
ISSN 2177-7691

276



(= INTERFACES DA EDUCACAO

Destarte, o art. 210, inciso 2°, da Carta Cidadg, traz a seguinte redagdo: “O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”
(Brasil, 1988). Nessa proposic¢éo legal, fica evidente a importancia da diversidade cultural e
linguistica do Brasil, porém sua implementagcdo ndo pode ser considerada efetiva quando a
realidade aponta para dificuldades como a escassez de materiais didaticos que atendam o0s
requisitos ou a falta de professores fluentes, indicando a fragilidade dos processos formativos.
Além disso, o ensino em linguas indigenas, muitas vezes, é relegado a um status secundario em
relacdo ao ensino em lingua portuguesa, o que parece distante do proposto pela legislacao.

O direito assegurado constitucionalmente aos indigenas, quanto ao uso da lingua
materna e dos processos proprios de aprendizagem ensejou mudancas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBN), Lei n. 9.394 de 1996. A atual legislacdo educacional
brasileira também se constitui um marco dentro desse processo de compreensao e
reconhecimento do lugar do indigena no sistema de ensino, especialmente quando, em seu
artigo 78, reforca o preconizado na Carta Magna de 1988, estabelecendo que a educacédo escolar
indigena deve ser oferecida em consonancia com a organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradicdes de cada comunidade (Brasil, 1996). Alias, a educacdo indigena se constitui,
pela primeira vez, como uma modalidade de ensino, avan¢o muito significativo, em termos de
conteddos, métodos, programas e sobretudo quanto ao seu financiamento publico.

A mudanca conceitual provocada pelos atos legais, deixa explicita a emergéncia de
politicas publicas capazes de abragar a heterogeneidade, promovendo a educacao indigena,
incluindo a formacdo de professores, a criacdo de escolas bilingues e interculturais e a
elaboracdo de materiais didaticos especificos para cada etnia.

Nesse contexto, o Ministério da Educacdo elaborou o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI), publicado em 1998, documento esse concebido com
“funcéo formativa e ndo normativa” (Brasil, 1998, p. 6) e visando:

[...] oferecer subsidios e orientagdes para a elaboragdo de programas de educagdo
escolar indigena que atendam aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas,
considerando os principios da pluralidade cultural e da equidade entre todos os
brasileiros, bem como, para a elaboragdo e produgdo de materiais didaticos e para
formacdo de professores indigenas (Brasil, 1998, p. 6).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a partir de discussdes de sua Camera de
Educacéo Basica (CEB), promulgou a Resolucdo de n. 3 de 10 de novembro de 1999, definindo

as diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigena. Posteriormente, a Lei n.
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10.172, de 09 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educagdo (PNE), atribuindo
aos sistemas estaduais de ensino a responsabilidade legal pela Educacédo Indigena e estipulou
como metas para o periodo de dez anos de sua vigéncia: a) a universalizacdo da oferta de
programas educacionais aos povos indigenas para todos os anos do ensino fundamental; b) a
autonomia para as escolas indigenas quanto ao projeto politico pedagdgico e ¢) o uso dos
recursos financeiros e a garantia da participacdo das comunidades indigenas nas decisdes
referente ao funcionamento dessas escolas. Ainda, uma das metas do PNE/2001 diz respeito a
profissionalizacéo e ao reconhecimento publico do magistério indigena, uma vez que € prevista
a criacdo da categoria de professores indigenas como carreira especifica do magistério e com a
implementacdo de programas continuos de formacao sistematica dos docentes indigenas.

Quanto ao acesso ao Ensino Superior foi criado, a partir da Lei n. 11.096, de 13 de
janeiro de 2005, o Programa Universidade para Todos (PROUNI) o qual normatizou, em seu
Artigo 7°, um percentual de bolsas de estudo destinado para estudantes de escolas publicas,
cidaddos autodeclarados indigenas e negros incluindo também, as pessoas com deficiéncia.
Nesse mesmo ano o Ministério da Educacdo lancou o Programa de Apoio a Formacéo Superior
e Licenciaturas Interculturais Indigenas (Prolind), apoiando cursos de licenciaturas para a
formacao de professores indigenas para o exercicio da docéncia em escolas indigenas.

Outro marco legal importante foi instituido em 2007, quando a Organizacao das Nacgdes
Unidas (ONU, 2008) outorgou a Declaracdo das Na¢fes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas, na qual assegura, em seu Artigo 14 que:

Os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus sistemas e instituicdes
educativos, que oferecam educacdo em seus proprios idiomas, em consonancia com
seus métodos culturais de ensino e de aprendizagem. 2. Os indigenas, em particular
as criangas, tém direito a todos os niveis e formas de educacdo do Estado, sem
discriminacdo. 3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com 0s povos
indigenas, para que os indigenas, em particular as criangas, inclusive as que vivem

fora de suas comunidades, tenham acesso, quando possivel, a educagédo em sua propria
cultura e em seu proprio idioma. (ONU, 2008. p. 10).

A Lei Federal n. 11.645 de 2008 preceituou a inclusdo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena nos curriculos oficiais da rede de ensino das escolas ndo indigenas. O
intuito da referida legislacdo é relevante, em especial, por inserir uma tematica anteriormente
silenciada no espaco educacional e, ao proporcionar isso, concorre para 0 reconhecimento da
pluralidade da sociedade brasileira e, em especial, para a diminuigéo das ideias preconceituosas
e estereotipadas a que, muitas vezes, 0s povos indigenas e os afro-brasileiros foram submetidos,
fomentando a formacdo de cidaddos conscientes de seu pertencimento étnico-racial.
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A Comisséo Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CNEEI) foi instituida em 2010,
sendo essa uma instancia de controle social, integrada por representantes governamentais, da
sociedade civil e dos povos autdctones. Esse orgdo colegiado possui carater consultivo com
funcéo de assessorar o MEC na formulag&o de politicas para a educagao indigena.

Em 2011 a Lei n. 9.394/96 foi alterada por meio da Lei n. 12.416, assegurando a oferta

de educacdo superior para os indigenas, conforme insere o Art. 79 da LDB/96, em seu 8 3°:

No que se refere a educagao superior, sem prejuizo de outras agdes, 0 atendimento aos
povos indigenas efetivar-se-4, nas universidades publicas e privadas, mediante a
oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais (Brasil, 2011).

Por meio da Resolugdo CNE/CEB n. 5/2012 foram fixadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacao Basica que normatizam, entre outros
temas, a definicdo de competéncias para a oferta da Educacéo Escolar Indigena, a formacéao do
professor indigena, o curriculo da escola e sua flexibilizacdo. Os objetivos da educacéo indigena
sdo expostos nessa resolucdo, configurados em proporcionar aos indigenas, suas comunidades
e povos: “I — a recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas identidades
étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il — o acesso as informacdes, conhecimentos
técnicos, cientificos e culturais da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-
indigenas” (BRASIL, 2012, p. 3). Importa ressalvar que o reconhecimento dos indigenas como

sujeitos de direitos é uma das premissas dessa legislagdo, que assim define:

A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num espago de construcao de relagGes
interétnicas orientadas para a manutengdo da pluralidade cultural, pelo
reconhecimento de diferentes concepgdes pedagogicas e pela afirmagdo dos povos
indigenas como sujeitos de direitos (Brasil, 2012, p. 3.).

Ap06s muitas lutas dos movimentos sociais, foi promulgada, em 29 de agosto de 2021, a
Lein. 12.711 que assegura a garantia da reserva de 50% das vagas em universidades e institutos
federais para pretos, pardos, indigenas, pessoas com deficiéncia e estudantes de escolas
publicas. Em analise da politica afirmativa de cotas para os indigenas, Baniwa (2013, p. 18 —

19) reflete que:

O acesso ao ensino superior por indigenas ndo € apenas um direito; é também uma
necessidade deles e um desejo da sociedade brasileira, na medida em que os povos
indigenas administram hoje mais de 13% do territério nacional, sendo que na
Amazénia Legal este percentual sobe para 23%. N&o se trata apenas de garantir
capacidade interna das comunidades indigenas para gerir seus territorios, suas
coletividades étnicas e suas demandas béasicas por politicas publicas de saude,
educacdo, autossustentacdo, transporte, comunicacdo, mas também de lhes dar
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condicOes de cidadania plena e diferenciada para dialogar com o Estado e com a
sociedade nacional no que tange a interesses comuns e nacionais, como, por exemplo,
a contribuicdo econdmica dos territérios indigenas, a relevancia da diversidade
cultural, étnica, linguistica e da sociobiodiversidade indigena que sdo também
patrimdnio material e imaterial da sociedade brasileira.

No ano de 2013, foi criado o Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais que
veio corroborar com a ideia de emergéncia em relacdo a efetivacdo de escolas voltadas a
populacdo indigena, determinando “a participacdo dos povos indigenas nos processos de
construcdo e implementacdo da politica de educacdo escolar indigena, observada a sua
territorialidade e respeitando suas necessidades e especificidades” (Brasil, 2013a).

Em 2013, também foi instituido o Programa Bolsa Permanéncia com finalidade de dar
aporte financeiro aos estudantes quilombolas e indigenas, no intuito de amenizar as
desigualdades sociais, étnico-raciais e cooperar com a permanéncia e diplomacéo de estudantes
de graduacdo vinculados a cursos presenciais ofertados por instituicdes e institutos federais
(Brasil, 2013b).

Ainda, em 2013, foi apresentada uma iniciativa do Ministério da Educacdo, por meio da
Portaria n. 1.061, denominada Acdo Saberes Indigenas na Escola, voltada a formacao
continuada de professores, tendo por objetivo:

I — promover a formagdo continuada de professores que atuam na educagéo escolar
indigena na educacéo bésica;

Il — oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da
organizagéo comunitaria, do multilinguismo e da interculturalidade que fundamentam
0s projetos educativos nas comunidades indigenas;

Il — oferecer subsidios a elaboracdo de curriculos, defini¢do de metodologias e
processos de avaliagdo que atendam as especificidades dos processos de letramento,
numeramento e conhecimentos dos povos indigenas;

IV — fomentar pesquisas que resultem na elaboragdo de materiais didaticos e
paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situagao

sociolinguistica e de acordo com as especificidades da educacdo escolar indigena
(Brasil, 2013).

O Plano Nacional de Educacgéo (PNE), aprovado pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de
2014, define, em seu Artigo 8°, que os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de
educacdo estratégias que considerem as necessidades especificas das comunidades indigenas,
asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural. O documento aponta a oferta da
Educacédo Infantil a partir do “redimensionamento da distribuigao territorial da oferta, limitando
a nucleagdo de escolas e o deslocamento de criancas, para atender as especificidades dessas
comunidades, a partir de consulta prévia e informada” (Brasil, 2014). Sobre o Ensino
Fundamental o PNE preconiza sua oferta nas proprias comunidades e no tocante ao Ensino

Médio prevé que esse esteja interligado a educagdo profissional. O atual PNE assegura
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estratégias voltadas a educacdo de jovens e adultos, profissionalizacdo, acesso ao Ensino
Superior, a promocdo da formacdo continuada de docentes para atendimento educacional
especializado nas escolas indigenas, dentre outras aces importantes.

Em 2015 a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo n. 01 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de educacéao
superior e de ensino médio. Explicita a referida Resolucéo, que:

Artigo 4°: A formagéo inicial de professores indigenas devera ser realizada em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for o caso, em outros
cursos de licenciatura, programas especiais de formag&o pedagogica e aproveitamento
de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em outros cursos destinados ao magistério
indigena de Nivel Médio nas modalidades normal ou técnica. Artigo 5.°: A formagéao
continuada de professores indigenas dar-se-a por meio de atividades formativas,

cursos e programas especificos de atualizagdo, extensdo, aperfeicoamento,
especializacdo, mestrado e doutorado (Brasil, 2015).

As licenciaturas ou pedagogias interculturais desempenham um papel vital na formacéo
de professores indigenasao contribuirem para a promog¢do de uma educagdo mais inclusiva e
culturalmente sensivel. Elas sdo projetadas para atender as necessidades dos povos originarios
e para incorporar suas especificidades aos curriculos. Em relacdo a isso, Freire (2018, p. 41)
defende que “ensinar exige o reconhecimento e a assungdo da identidade cultural”, esses
elementos tornam-se intrinsecos a um processo educativo que conflita com as forcas que
obstaculizam uma aprendizagem critica, voltada para a libertagdo e a autonomia dos sujeitos.

Em relacdo as licenciaturas culturais destacam-se algumas proposic¢des: a) reconhecem
a diversidade cultural do pais e promovem o respeito as tradicbes e saberes dos povos
originarios; b) possibilitam a contextualizagdo e conferem maior relevancia ao ensino ao
permitirem que os professores indigenas desenvolvam métodos mais alinhados com a realidade
de suas comunidades; c) valorizam os saberes indigenas em integracdo com o curriculo escolar,
dando énfase para a combinagdo entre o conhecimento académico e o conhecimento popular;
d) se constituem como uma resposta ao colonialismo educacional que historicamente
marginalizou as culturas indigenas e imp6s modelos educacionais ocidentais, o que se alinha
com a critica freiriana & educacdo bancaria, que aliena os estudantes ao invés de capacita-los a
pensar criticamente; e) visam a justica social, um tema central na obra freiriana, com vistas a
reducdo das disparidades enfrentadas pelas comunidades indigenas, contribuindo para um
sistema educacional mais inclusivo e equitativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “[...] € um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
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os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica” (Brasil,
2017, p. 7). Muito embora o documento apresente 0s povos indigenas como objeto de estudo,
a critica se funda em torno da ideia homogeneizante perpassada, pois as diferentes etnias, o
aluno e o professor indigena ndo sdo considerados e os materiais didaticos pedagdgicos
especificos inexistem. Nesses moldes, corre-se o risco de comprometer as construgdes até aqui
engendradas, em especial as que consideram 0s indigenas como sujeitos de seus processos
educativos, posto que, a responsabilidade pela elaboracao dos curriculos especificos fica a cago
dos sistemas de ensino.

Na tarefa de sistematizacdo dos preceitos legais evidenciam-se os resultados dos
embates travados ao longo de muitas décadas por “guerreiros” indigenas e por aqueles que com
eles lutam na escrita de uma histéria marcada por resisténcias e resiliéncia, na qual os
protagonistas sdo constantemente subalternizados e 0s capitulos nem sempre terminam com
finais felizes. No enredo, cenas de exploracdo, carregadas de crueldade, algumas opressivas,
outras tantas, discriminatorias e, de vez em quando, um personagem com a cara pintada, de
flecha na mao, em um cenério paradisiaco em meio a natureza, para fingir que esta tudo bem.
O género literario? N&o-ficcao.

Uma histdria que se escreve duramente hd muitos anos. Por isso, celebrar as conquistas
é inevitavel: € um brado que retumba, mas ndo pode esconder nem minimizar as incoeréncias,
contrassensos e 0s retrocessos que ainda hoje acontecem, nem tampouco amparar a ideia
ilusoria de que todas as dificuldades conexas aos indigenas foram deixadas no passado. A
interpretacdo da historia acusa uma linha evolutiva ambigua e excludente, protegida por um
passado sombrio que, em muitas situagdes, ainda hoje se faz real.

Ainda, ocorre o reconhecimento dos avancos em relacdo a valorizacao da diversidade e
das questbes indigenas, especialmente no ambito das politicas publicas voltadas a educacéo
escolar especifica e diferenciada. No entanto, ainda had muitos desafios a serem enfrentados.
Dessa forma, busca-se, na continuidade, do presente estudo, analisar as contribui¢des de Paulo
Freire, patrono da Educacdo Brasileira, para o pensamento indigena, considerando que as ideias

desse autor corroboram para que a gramatica da vida faca parte da cultura escolar.

2. Paulo Freire e a educacdo indigena: reconhecer o outro, um exercicio de
pertencimento

Paulo Freire participou, em 1982, da 8% Assembleia do Conselho Indigenista

Missionario, realizada em Cuiabd/MT. Desse movimento resultou o documento: “Um Dialogo
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com Paulo Freire Sobre a Educagdo Indigena” e, posteriormente, uma parte significativa
compds o livro Pedagogia da Tolerancia (2021), organizado por Ana Maria Araljo Freire,
incluindo outras analises e reflexfes do educador brasileiro sobre diferentes temas. Os registros
do coloquio revelam o pensamento critico imbuido em Freire, seu aprec¢o pela diversidade e sua
crenca na horizontalidade das relagbes, com fundamentos em uma pedagogia de acédo cultural
para a humanizacdo. O manuscrito, organizado em modo de entrevista coletiva, “[...]
configura-se como um relevante memorial de carater etnografico e pedagogico” (Neves, 2021,
p. 122), ao reunir os primeiros ensaios do autor direcionados especificamente a questéo
indigena.

Em seu percurso docente, Freire ndo exerceu sua pratica diretamente com grupos
indigenas e ele mesmo faz alusdo a sua ndo insercdo de modo profundo e exclusivo no ambito
desta tematica (Freire, 2021), porém suas reflexdes se expandem entre diversas areas do saber
e ganham especial relevancia no campo dos movimentos sociais e populares. A partir de sua
imbricacdo com os oprimidos, de suas lutas por justica social e do profundo respeito pelo
humano, Freire transita com a autoridade epistémica que lhe é peculiar, em referéncia a esse
coletivo que, historicamente, foi explorado e negligenciado.

Desse modo, nas linhas que seguem, busca-se compreender o auténtico didlogo
freiriano, subsidiado por aspectos como a amorosidade, o sonho da libertacdo, sua crenca na
utopia de dias melhores, entre outros elementos que se constituem andncios em tempos e

espacos onde ha muito impera a desesperanca.

3. Invasdo cultural: ferramenta de dominacéo

O poeta Carlos Drummond de Andrade (1982), no poema “Eu, Etiqueta” delineia uma
critica sutil a adocéo acritica de padrbes culturais estrangeiros em detrimento dos valores e
tradicOes locais. Os versos contém ironia e denuncia e suscitam a reflexdo sobre a invasédo

cultural como um processo a servigo da opresséo e da dominagéo.

[...] Com que inocéncia demito-me de ser
eu que antes era e me sabia

tdo diverso de outros, tdo mim-mesmo,
ser pensante, sentinte e solidario

com outros seres diversos e conscientes
de sua humana, invencivel condigéo.
Agora sou anuncio,

ora vulgar, ora bizarro,

em lingua nacional ou em qualquer lingua
(qualquer, principalmente).

E nisto me comprazo, tiro gloria
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de minha anulagéo. [...]

Onde terei jogado fora

meu gosto e capacidade de escolher,
minhas idiossincrasias tdo pessoais [...].
Por me ostentar assim, tdo orgulhoso

de ser ndo eu, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.

Ja ndo me convém o titulo de homem.
Meu nome novo é coisa.

Eu sou a coisa, coisamente.

O ato de imitar o outro denota passividade e a anulacdo da prdpria autenticidade. Nessa
direcdo, Freire (2016, p.45), argumenta que “quando o ser humano pretende imitar outrem, ja
ndo é ele mesmo. Assim, também a imitacdo servil de outras culturas produz uma sociedade
alienada ou sociedade-objeto. Quanto mais alguém quer ser outro, tanto menos ele é ele
mesmo”. Ribeiro (2006, p. 37) define cultura como:

[...] a heranga social de uma comunidade humana, representada pelo acervo
coparticipado de modos padronizados de adaptacdo a natureza para o provimento da
subsisténcia, de normas e instituices reguladoras das relacfes sociais e de corpos de
saber, de valores e de crengcas com que seus membros explicam sua experiéncia,
exprimem sua criatividade artistica e motivam para a acéo.

A invasdo cultural impde padrdes de comportamento e estere6tipos que destroem a
singularidade e subjugam modos de ser e de viver de outros povos. Ela padroniza, dita o que é
aceitavel, confere uma Unica visdo de mundo, alienando, roubando a capacidade de pensar
criticamente, coisificando seres humanos em nome do poder. “Ela pensa no poder, ora através
de métodos violentos, taticos, ora através de métodos cavilosos. O que a invasdo cultural
pretende, entre outras coisas, é exatamente a destruicdo. [...] é fundamental ao dominador:
triturar a identidade cultural do dominado (Freire, 2021, p. 28).

Na esteira do que acima foi referenciado, Freire sinaliza que extirpar a identidade
cultural de um povo é o primeiro passo para a expropriacdo material. Todavia, nesse enredo, 0
pior dano néo esta atrelado a valores, recursos de ordem financeira, mas a perda da dignidade
humana. Esse grito tremula nas linhas delineadas por Potiguara (2004), professora, escritora,
indigena brasileira, uma voz insurgente, com lugar de fala consolidado pela sua propria
trajetéria:

A coisa mais bonita que temos em nds mesmos é a dignidade. Mesmo se ela esta
maltratada. Mas ndo h& dor ou tristeza que o vento e 0 mar ndo apaguem. E o0 mais
puro ensinamento dos velhos, dos ancidos parte da sabedoria, da verdade e do amor.
Bonito € florir no meio dos ensinamentos impostos pelo poder. Bonito é florir no meio
do ddio, da inveja, da mentira ou do lixo da sociedade. [...] Bonito é renascer todos

os dias. [...] A verdade est4 chegando a tona, mesmo que nos arranquem os dentes! O
importante é prosseguir (POTIGUARA, 2004, p.79).
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Os sentimentos evocados na prosa poética sao ambivalentes, um olhar lirico sobre uma
realidade repleta de dor. Os trechos falam de aprender sobre amor em meio ao ddio, de florir
em meio ao lixo, de renascer onde a morte se instaurou, de prosseguir mesmo frente a violéncia
e de se fazer ouvir mesmo quando as tentativas de silenciar eclodem. Pode-se perceber na
reflexdo da autora, que os antepassados assumem lugar de referéncia, constituem-se alicerces
da cultura e da identidade, nesse caso, evidencia-se a consciéncia da dominacdo e com ela, a
necessidade de lutar, de resistir — com sabedoria, verdade e amor — aos preceitos do poder.

No processo de invasao cultural, o colonizador imputa a ideia de que a histdria so6 existe
com ele, a partir de sua chegada, que os fatos que antecedem esse acontecimento ndo constituem
historia, ndo merecem ser contados. Nessa narrativa, somente sdo consideradas como validas a
religido do orador, a lingua do orador, que € tida por mais bonita, com maior alcance e, assim,
vai-se violentando outras civilizagdes. O conquistador se faz forte quando estabelece que tudo
que ele tem é de ordem superior, quando menospreza e vilipendia o outro. Com essa estratégia,
ele fragiliza os dominados a fim de inicid-los em destrezas, de torna-los servis, obedientes e
ddceis ao bel-prazer da branquitude.

Esse cendrio opressivo gera ambiguidade, pois o indigena explorado quer superar sua
condicdo, e muitas vezes, o que ele vislumbra como alternativa é sonhar o sonho do colonizador.
Para eles, essa se constitui uma forma de sobrevivéncia. Os invadidos passam a ver a realidade
com a Otica dos invasores, tal como aponta Freire (2019):

[...] na medida em que os invadidos vao reconhecendo-se “inferiores”
necessariamente irdo reconhecendo a “superioridade” dos invasores. Os valores destes
passam a ser a pauta dos invadidos. Quanto mais se acentua a invasao, alienando o ser

da cultura e o ser dos invadidos, mais estes quererdo parecer com aqueles: andar como
aqueles, vestir a sua maneira, falar a seu modo (FREIRE, 2019, p. 207).

Nessa perspectiva, 0s sujeitos firmam-se na crenca de que quanto menos nativos se
reconhecerem, mais cultos serdo (FREIRE, 2016). Isto pode parecer fragueza aos olhos
incautos, mas uma aproximacao mais minuciosa revela uma realidade carregada de violéncia,
humilhacdo, com praticas despoticas, exploratorias e coercitivas, que perduram por muitos
anos. Desvencilhar-se de algo que se enraizou, que esta introjetado no &mago do dominado, ndo
se constitui tarefa facil e, nessa conjectura, predomina a sensacéo de impoténcia. Como romper
com aquilo que foi historicamente aceitavel, comum? Como confrontar aquilo que foi imbuido

como sonho? Como resgatar uma histéria que livro nenhum contou? Néo pode ser chamado de
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fraco quem resistiu a préaticas cruéis, quem escapou de barbéaries imaginaveis, quem bravamente
lutou pela vida.

A epistemologia freiriana, em seu anseio pela educacdo libertadora, sugere uma
pedagogia do oprimido (Freire, 2019), cuja abordagem educacional é conduzida a partir das
experiéncias, necessidades e realidades dos sujeitos com quem se ocupa e rejeita a concepgao
bancéria que faz do aluno um mero reprodutor. Isso implica em um processo pautado no
respeito, no dialogo, na construcdo coletiva, objetivando essencialmente o binémio
reflexdo/acéo, onde dotado de consciéncia sobre os aspectos ocultos e conflitantes, 0 homem
tem a oportunidade de conhecer, redescobrir, se manifestar e ressignificar espacos, vivéncias,
situacOes. Esse viés, transpassa as expectativas de uma educacédo indigena de qualidade, onde
se pretende sujeitos autdbnomos, autores de suas proprias historias. A Figura 1 sintetiza a
compreensdo freiriana sobre o processo de invaséo cultural:

FIGURA 1: Principais aspectos da invasdo cultural na ética freiriana

 conquistaImibeacriatividade
i‘ | , it . it
E_a penetracido que fazem

0s invasores no contexto

i
. . .

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Freire (2019).

Freire (2018, p. 76) pontua que 0s sujeitos oprimidos desenvolvem taticas de
“resisténcias — organica e/ou cultural = as quais ele denomina de “manhas” com certa
adjacéncia a métodos pedagdgicos, “Entdo, muita coisa disso parece a nds uma entrega, uma
desisténcia do ser, mas, na verdade, ndo € isso, é a sobrevivéncia” (Freire, 2021, p. 37).

O embate envolve opressores que possuem o dominio de armas potentes como a ciéncia
e a tecnologia, entdo, nessa guerra o aspecto principal ndo se constitui em preservar a cultura
dos povos originarios, mas trata-se de respeita-la:

O problema é o respeito a cultura indigena e ndo de conserva-las em ilhas, em guetos
histéricos-culturais; é aquilo que tu farias, que tu fazias a impressdo de critica, de
transformar, de inventar o indio de proveta, quer dizer, o indio de museu. [...] Entdo,
o0 problema nosso ndo é o de conservar a cultura indigena, mas o de, respeitando-a

reconhecer as idas e vindas do movimento interno da propria cultura. E contribuir para
este movimento interno, para este dinamismo (Freire, 2021, p. 91).
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O autor postula que é preciso sensibilidade para que no discurso de defesa e proteco
ndo se incorra no equivoco da preservacdo simplesmente folclérica, mas que se possibilite
evolucdo, pois a cultura ndo é estatica e negar aos nativos a insercdo a um fluxo que se da em
diferentes culturas, que outros povos, outras civilizagdes enfrentam, decidem e constantemente
adaptam-se ou sofrem transformagdes €, no minimo, hipocrisia. Quem nos deu o direito de
decidir o que é melhor para os indigenas? Acaso sdo infantes, sem maturidade suficiente ou
capacidade para fazerem suas proprias escolhas? Quem nos constituiu seus senhores? Freire
(2018) repele essa arrogancia e presuncdo e sugere respeito a autonomia dos sujeitos,
percebendo-0s como capazes de participarem ativamente dos processos de escolhas e tomadas
de decisoes.

E da esséncia dos seres humanos a producao de cultural. Bauman (2013) versa sobre a
natureza efémera e fluida da cultura na era moderna, refuta a ideia associada a heranca estavel
e duradoura e a compreende como uma constru¢do social constantemente reinventada e
negociada. Esses principios reforcam a ideia de cultura em movimento. A proposta de Bauman
(2013) esta centrada no dialogo intercultural que se constitui em um processo de
enriquecimento mutuo e de construgao conjunta.

Nesse mesmo viés, Freire (2021) afirma que na dindmica das culturas, ha uma dindmica
de uma cultura com a outra e a defesa de uma cultura ndo implica na recusa de contribuicoes
do que ha de positivo noutras culturas. Esse paradigma pressupde troca, acdo dialdgica,
respeito, criticidade, entre outros elementos essenciais a valorizacdo da diversidade e
construcdes a partir de interagdes que promovam a igualdade de direitos e oportunidades
equanimes para todos. Essa discusséao é aprofundada no topico a seguir.

4. Constructos freiriano para a educacao escolar indigena

Em analise alargada sobre o projeto de sociedade construida em nosso pais, Freire
(1982, p. 21) refere que “O Brasil foi inventado de cima para baixo, autoritariamente.
Precisamos reinventéa-lo em outros termos”. E no dinamismo dessa reflex&o que se estruturam
as ideias do educador brasileiro, que transitam entre o sentimento de indignacgéo, diante de uma
realidade que e desvelada, mas também vislumbram a esperanca. Essa provocacao reforca a
conviccao de que a obra e a atuacao politica do autor foram marcadas pelo desejo/utopia de um
mundo democrético e justo, onde o direito ndo se constitui como privilégio de poucos, mas
como uma categoria respeitada em todas as comunidades humanas. Nesse sentido, lembrar

Paulo Freire significa afirmar que “as reflexdes da educacgdo problematizadora ainda tem muito
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a dizer, bem como a interrogar as estruturas sociais perversas que produzem, seletivamente,
morte, ndo vida” (Neves, 2021, p. 130).

O seu pensamento é perpassado por um humanismo radical, preocupado, sensivel com
a dignidade do outro. A educacdo, na sua esséncia, tem a incumbéncia de humanizar a histdria,
a sociedade e 0 mundo e criar condic@es culturais para a convivéncia pacifica e democratica
entre pessoas, povos e culturas.

A educacdo escolar ndo se da apenas no contexto indigena, ela é parte de um sistema, e
foi pensada por Freire na esfera popular. Essa sua vertente, direciona para uma praxis
pedagogica imbuida em uma proposta libertadora, que recorre a consciéncia critica para
promover a emancipacao, sem prescindir do respeito e da amorosidade e tem por fundamento
a valorizagdo da pluralidade e dos “[...] saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria” (FREIRE, 2018, p. 31). E esse pode ser considerado o seu legado, para todos
aqueles, que assim como os indigenas sdo silenciados e/ou tornados invisiveis por quem
mantém o monopdlio das palavras com que “[...] mistificam, massificam ¢ dominam” (Fiori,
2019, p. 30).

No Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI (BRASIL,
1998, p. 23), a escola ¢ “[...] concebida e planejada como reflexo das aspiragdes particulares
de povo indigena e com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o0
funcionamento e orientacdo da escola ndo-indigena”. O educador indigena Gerem Baniwa
ratifica essa concepcao ao afirmar que:

Cada povo indigena projeta e deseja para si um tipo de alteridade, o que se confunde
com a constituicdo da pessoa, a sua construcdo e o seu ideal. O ideal de vida de um
individuo tem a ver com o que é bom para ele e para o0 seu povo. Ser um bom xavante,

um bom guarani, um bom baniwa é o objetivo que guia a acdo pedagdgica xavante,
guarani e baniwa (2006, p. 136).

Essas afirmativas mobilizam em dire¢do ao pensamento de que o ser humano é resultado
de encontros e trocas de saberes acumulados na trajetoria das diferentes comunidades. A vida
se desenvolve em uma esfera plural, sendo que reduzir a diversidade, ignorar o outro, consentir
com a légica do mesmo e apoiar atitudes etnocéntricas séo posturas que empobrecem e cerceiam
a vida. Os monismos, os totalitarismos e os fundamentalismos negam a diferenca, geram a
intolerancia e empenham-se em destruir a grandiosidade da diversidade do real. Em relacéo a
isso, Freire (2018), argumenta que a escola ndo pode ser um espaco de simples transmissédo de
conhecimentos padronizados, prescritos por cartilhas que privilegiam determinados grupos em
detrimento de outros. Na perspectiva do autor, ensinar exige aceitacdo do novo e rejeicdo de
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qualquer forma de discriminacdo, os sujeitos ndo se reduzem a condic¢do de objetos um dos
outros, mas sdo seres exponencialmente capazes de ensinar e aprender, ndo podem ser
entendidos como simples recipientes a espera de depositos mecanicos. No processo educativo
todos importam.

A Lei n. 4.402, de 8 de julho de 2022, trabalha nesse sentido, quando renomeia a data
de 19 de abril, tradicional Dia do Indio, para Dia dos Povos Indigenas, atendendo ao Projeto de
Lei n. 5.466/19 da Deputada Federal Indigena Joenia Wapichana®*. Essa Lei tem por objetivo
demonstrar a diversidade das culturas dos povos originarios:

A mudanga da expressdo “Dia do Indio”, criado pelo Decreto Lei n°® 5.540, de 2 de
junho de 1943, para “Dia dos Povos Indigenas” objetiva atualizar para uma
nomenclatura mais respeitosa e mais identificada com as comunidades indigenas a
justa homenagem prestada nessa data. [...] A nossa inteng¢éo ao renomear o dia do ano
destinado a, de forma simbdlica, ressaltar ndo o valor do individuo estigmatizado
“indio”, mas sim o valor dos povos indigenas para a sociedade brasileira, ¢ reconhecer
o direito desses povos de, mantendo e fortalecendo suas identidades, linguas e

religides, assumir tanto o controle de suas préprias instituicbes e formas de vida
quanto de seu desenvolvimento econémico (Brasil, 2019, p. 1).

Na assuncdo desses novos preceitos percebe-se que mesmo nas comunidades indigenas
ndo existe um modo Unico de ensinar/aprender, pois ndo existe um unico jeito de ser indigena,
sdo diversos grupos étnicos, cada qual com sua propria forma de ser e estar no mundo®. Nesse
panorama, a escola se consolida como o organismo promotor da producdo e da expansao de
conhecimentos, mas, a educacao ndo pode compreendida como elemento exclusivo do campo
escolar, pois, “em mundos diversos a educacio existe diferente” (Brando, 1993, p. 9). E fato,
entdo, que educacao indigena difere em sentido do termo educacdo escolar indigena. Porém, a
educacdo escolar, seja ela indigena ou ndo, s6 serd efetivamente viabilizada quando
compreendermos 0s anseios e interesses dos sujeitos. Além disso, € preciso que processos
educativos proprios da sociedade sejam somados a experiéncia escolar por meio da
implementacéo de propostas curriculares politicamente relevantes e culturalmente sensiveis.

Nessa conjuntura, a educacdo ndo se detém apenas aos espacos formais e institucionais,
mas engloba aspectos sociais, politicos, epistémicos e existenciais. Assim,

Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre 0 homem e de uma
analise sobre suas condicGes culturais. Ndo ha educacdo fora das sociedades humanas

e ndo h& homens isolados. O homem é um ser de raizes espago-temporais. [...] A
instrumentagao da educacao [...] depende da harmonia que se consiga entre a vocagao

4 Primeira mulher indigena a exercer a profisséo de advogada no Brasil.
%0 censo demografico de 2010 divulgou a existéncia de 305 etnias diferentes no Brasil e 274 linguas indigenas.
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ontologica deste “ser situado e temporalizado” e as condigdes especiais desta
temporalidade e desta situacionalidade (Freire, 2016, p. 82).

Com base nesses parametros identifica-se que, para o autor, a raiz da acdo educativa é a
relagdo intima e dialética que se estabelece com o contexto social. No debate sobre a
especificidade da educacdo escolar indigena, Freire (2021, p. 39) alerta que “[...] isto é
sobretudo um problema politico e um problema ideol6gico. N&o existe neutralidade em coisa
nenhuma”, por isto, ndo h& como pensar a escola fora da relacdo de poder instituidas
politicamente. A escola serve como um aparato de reproducéo ideoldgica da classe dominante
e, a0 mesmo tempo, possibilita a critica a essa ideologia. Entdo, na visdo do autor, ndo ha como
classificar a escola como boa ou méa sem antes entender a servico de quem ela esta no mundo,
quem ela defende. A escola sonhada por Freire (2021, p. 41) é “uma escola que seja vivida ou
cujos contetidos programaticos correspondam a ansiedade dos educandos e, historicamente,
culturalmente, socialmente, uma escola onde os educandos exercitem o direito de ser sujeitos”.

Freire (1982) faz mencdo a uma carta de um jovem Iranxe onde ele tece consideracdes
a respeito da educacao indigena conduzida pelos missionarios e diz: “[...] ndo precisa vir aqui
pra me ensinar a ser Iranxe” (Freire, 2021, p. 64), essa declaracdo, é carregada de humildade,
mas também de cientificidade, € uma forma de assuncao da propria identidade, pois para Freire
o indigena esta afirmado: “eu sou Iranxe”. Nesse contexto os indigenas manifestavam interesse
no dominio da lingua portuguesa, como ferramenta de defesa diante das lutas estabelecidas na
delimitacdo de territérios. Compreender esse idioma, nessa circunstancia especifica, € uma
forma de terem suas prdprias interpretacGes diante dos discursos e acordos, sem margem para
dubiedades causadas pelo desconhecido, nesse caso, um conhecimento emancipatorio:

Vejam na carta o que dizem os Iranxes? NGs ndo precisamos que vocés nos venham
ensinar o que significa ser Iranxe, porque nds ja somos Iranxe. No fundo, querem
dizer: nés temos uma histéria e uma cultura que nos constituiram como Iranxe. Nao
precisamos que vocés venham interpretar isso. Segundo o que nés estamos querendo

é conhecer o conhecimento que o branco tem, e porque tem, nos explora e nos
domina” (Freire, 2021, p. 72).

Neste mesmo debate, Freire (2021, p. 57) ndo deixa de pontuar a importancia da lingua
materna: “essas linguas sdo profundamente afetivas. [...] Eu acho que seria bacana se vocés
pudessem mostrar 0s valores que tem a lingua deles, que néo é inferior ao portugués”. O autor
segue em tom de provocagdo: “[...] até que ponto vamos ser nds os delimitadores do que 0s
indios devem saber?” (2021, p. 72). Nessa logica, a pratica pedagogica deve partir do universo

cultural e historico do grupo com quem se trabalha.
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A proposta critica de Freire propde uma acao epistemoldgica intercultural e decolonial,
da qual se legitime os saberes da cultura nativa e se reconheca a historia deles a partir deles
mesmos (CASTRO e OLIVEIRA, 2022). Uma educacéo especifica e diferenciada s6 acontece
efetivamente com a participacdo ativa da comunidade indigena, em especial, na construgdo das
diretrizes que norteardo todo o processo de ensino-aprendizagem. Angelo (2006) corrobora com
este pensamento, para ela, a presenca dos principais interessados amplia as possibilidades de
acOes mais assertivas e minimizam-se as chances de politicas mal-intencionadas ou impostas
de cima para baixo.

A escola deve entdo constituir-se como espago onde se organizam e entrelagam 0s
conhecimentos proprios e os saberes das demais culturas de forma articulada e colaborativa,
onde a aprendizagem acontece também na troca entre 0s sujeitos e apesar das diferencas que 0s
conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto um do outro. Esta institui¢cdo deve potencializar
as interacOes igualitarias e trabalhar no intuito de fortalecer vinculos entre indigenas, sociedade
civil e Estado. O RCNEI (1998, p. 54) define interculturalidade como “[...] o dialogo respeitoso
entre a realidade dos préprios alunos e os conhecimentos vindos de diversas culturas humanas”
e, afirma ainda, que a escola indigena deve possibilitar a relacdo entre a educacéo e “a propria
vida em sua dindmica histérica”. Em Paulo Freire (2019), as ac¢Ges interculturais exigem a
superacéo da alienacdo originada pela invasao cultural que, em sua natureza, manipula e domina
0 outro, e o fortalecimento das relagcdes entre as pessoas e suas pluralidades.

A acdo cultural sistematizada e deliberada alcanca, de forma dialeticamente antagdnica,
a estrutura social, seja para transforméa-la ou para manté-la em seu estado. Ela opera em favor
da dominacdo ou da libertacdo. A acdo que enfrenta a forca da cultura alienante, Freire (2019)
denomina de sintese cultural. Ela se funda nas diferencas entre uma visdo e outra e rejeita a
invasdo de uma pela outra, nesse processo, as diferencas se subsidiam. A sintese cultural tem
por esséncia uma postura dialogica, que “[...] sugere a aproximacdo dos sujeitos a fim de
conhecer e transformar o mundo em instancias de colaboracéo tendo em vista a liberdade dos
homens” (SILVA e RODRIGUES, 2022, p. 10). O didlogo proposto por Freire (2019) esta
ancorado na reflexdo e na agdo e deste movimento resulta a transformacdo. O verdadeiro
dialogo compromete-se com uma visao humanizadora, ao passo que a a¢ao antidialogica reforca
a opressao e a desumanizagao.

Com base nos principios dialogicos de Freire, compete o desafio de tornar a escola um

espaco possivel de interculturalidade critica, onde todos sejam ouvidos, respeitados, fazendo
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ressurgir o desejo utépico de um mundo democrético, justo, notabilizado pelo pluralismo

cultural. Um mundo que pertenca a todos.

Considerac0es Finais

Na era da supressao da dignidade humana, do aniquilamento da singularidade e também
da diversidade cultural, a analise dos pressupostos epistemolégicos de Paulo Freire constitui-se
imprescindivel para a compreensdo da barbarie instaurada, especialmente contra a historia e a
cultura indigena, pois a suas palavras transcendem ao tempo e instigam a construcéo de outro
projeto de mundo alicer¢ado no respeito a pessoa e a sua dignidade.

Freire (2019) oportuniza a reflexdo e a ressignificacdo de concepcdes historicamente
construidas, desnudando o pensamento de velhas roupagens que, muitas vezes, foram
confeccionadas em um sistema opressor, nas fabricas dos dominadores, alinhavadas com
pespontos impositivos de comportamentos que fingem unir enquanto tornam todos iguais.
Bordam esteredtipos, tecem padrdes, customizam com seus habitos consumistas e fazem usar
vendas como se fossem lindos acessorios, uniformizam para facilitar o transito da exploracéo.
Nesse processo se objetifica o humano em nome de uma cultura de poder, capitalista e
neoliberal.

Em Freire (2019) temos a dendncia dessas amarras que aprisionam, mas também temos
um anuncio envolto na esperanca no ser humano e no seu infinito potencial de ser mais, em
comunh&o com o outro, pois para ele, ser humano é incluir o outro e educacdo, é um exercicio
de diversidade cultural e de descoberta do outro em sua alteridade e unicidade, educacao é amor
imbricado com coragem. E justamente nesta indissociabilidade entre os elementos amor e
coragem que reside a génese de uma pedagogia libertadora, pois nela, amar tem sentido de
compromisso, onde querer bem nédo pode ser confundido com paternalismo ou assistencialismo,
mas faz jus a uma generosidade auténtica que pressupfe a unido entre os “esfarrapados do
mundo e aos que neles se descobrem e assim, descobrindo-se, com eles sofrem, mas sobretudo
com eles lutam (Freire, 2019, p.15). N&o lutam por eles, mas lutam com eles, desprovidos do
medo e imbuidos em esperanga.

Né&o se trata de romancear uma realidade dura, mas de desvenda-la por intermédio de
processos de conscientizagdo, que envolvem o dialogo, a reflexdo e a acdo. Nesse embate os
homens, sejam eles indigenas ou ndo, conscios das injusticas e das malvadezas de um sistema
opressor, seguem de méos dadas, em marcha imponente de quem ndo se curva a uma ordem

social injusta, nutrida de desalento e miséria.
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Em sintese os resultados da analise realizada no percurso deste estudo indicam que: a)
embora avangos e conquistas caracterizados como significativos tenham sido tracados na
historia da educacdo indigena - especialmente na esfera das politicas publicas - ndo se pode
ignorar que ha um longo caminho para ser desbravado, pois 0s retrocessos e contradigdes da
contemporaneidade, demonstram que em muitos casos as normativas legais ndo passam de
letras bonitas que nada dizem a contextos onde ainda predominam a opressao e 0s descasos . b)
as ideias freirianas conferem elementos para a compreensdao dos conceitos de cultura,
interculturalidade, amorosidade e esperanca, aspectos relevantes para quem almeja uma
educacdo indigena mais justa e equanime. e ¢) a pedagogia proposta por Freire quando aplicada
a educacdo indigena, aponta como improtelavel a descolonizacdo do pensamento e das relacdes
de poder que promovem as desigualdades e inflam as injusticas sociais.

Reencontrar Freire nas reflexGes ora propostas, é também uma oportunidade de
repensarmos nossas concepgdes de mundo e, sobretudo, um convite para renovarmos 0s sonhos,

como exercicio de luta e de resisténcia.
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