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Resumo:

O presente ensaio busca localizar o Novo Ensino Médio, determinado pela Lei n. 13.415/2017, como
um desenho curricular que traz, para a Ultima etapa da Educacdo Béasica, mudangas como ampliacdo da
carga-horaria, divisdo da formacdo em geral e especifica e possibilidade de carga-horéria a distancia.
No entanto, com o desenvolvimento de sua implementacdo, ja é possivel verificar que as alteracGes
propostas ndo acarretam novidades nas estruturas escolares, ou seja, a mudanca se faz para manter e
aprofundar uma dualidade educacional e ndo ha nada de novo no front do processo de metabolismo do
capital no qual a escola se inscreve. Tendo em vista esses indicios, buscamos elucidar que o cerne do
Novo Ensino Médio se situa no Projeto de Vida, componente curricular permeado pela nocdo de
empreendedorismo como categoria indispensavel a preparacdo do(a) jovem para o trabalho. Para tanto,
utilizamos uma abordagem qualitativa, que contou com um panorama histérico-normativo das reformas
educacionais decorridas no Brasil desde a década de 1930 e uma pesquisa bibliografica-documental de
cunho materialista-dialético para desvelar criticamente as intencionalidades desse novo projeto de
Ensino Médio e suas relagGes com as transformagdes do mundo do trabalho que culminaram na reforma
trabalhista aprovada pelo Governo Temer.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Projeto de Vida. Curriculo critico. Mundo do trabalho.

Abstract:

This essay seeks to locate the New High School, determined by Law n. 13,415/2017, as a curriculum
design that brings, to the last stage of Basic Education, changes such as expansion of the workload,
division of training in general and specific and the possibility of distance workload. However, with the
development of its implementation, it is already possible to verify that the proposed alterations do not
entail novelties in the school structures, that is, the change is made to maintain and deepen an educational
duality and it’s all quiet on the western front in the process of metabolism of the capital in which school
is inscribed. In view of these indications, we seek to elucidate that the core of the New High School is
in Life Project, a curricular component permeated by the notion of entrepreneurship as an indispensable
category for preparing young people for work. To do so, we used a qualitative approach, which included
a historical-normative overview of the educational reforms that took place in Brazil since the 1930s and
a bibliographical and documental research of materialist-dialectical nature to critically unveil the
intentions of this new project of High School and its relations with the changes in the world of work that
culminated in the labor reform approved by Temer government.
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Introduzindo

O advento das competéncias como plataforma para o curriculo escolar trouxe uma nova
técnica, que reveste as politicas curriculares de uma roupagem inovadora e, sedutoramente,
utilitarista. Inovadora por trazer a (pseudo) superacdo do conhecimento como elemento central
do curriculo em prol de competéncias e habilidades que se inserem dentro de um fazer
esvaziado de problematizagdo; utilitarista por colocar o fazer como antecedente aos
conhecimentos, naturalizando a selecdo curricular; e sedutora ao anunciar um curriculo
articulado com as demandas da vida dos(as) estudantes.

Das competéncias a legitimacdo da construcdo de propostas curriculares cada vez mais
autoritarias e com antncios cada vez mais ousados foi um pequeno “pulo”, culminando na
introducdo de uma Base Nacional Comum Curricular de carater centralizador e de um Novo
Ensino Médio pautado no discurso de alteracdo radical da formacdo da juventude brasileira,
cujas promessas de liberdade de escolha e de igualdade de oportunidades estariam em
consonancia com a flexibilizagdo do trabalho na nova fase do capitalismo ultraliberal. Esse
Novo Ensino Médio, vale ressaltar, constitui uma contrarreforma, pois se realiza em oposi¢édo
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2012 e se encontra em sintonia com
0 avanco das politicas neoliberais implementadas pelo Executivo Federal, em articulacdo com
0 Congresso Nacional, ap6s o Golpe contra a Presidenta Dilma Rousseff em 2016.

Sob essas bases criticas anunciadas, a proposta deste trabalho se volta para o
desvelamento de como as mudancas curriculares ndo operam uma transformacéo estrutural no
processo de educagdo escolarizada. Mas, pelo contrario, elas sdo engendradas no sentido de
manutencdo de uma sociedade desigual e avessas a compreensdo e superacdo das
desigualdades, na medida em que promovem um projeto que oculta as razdes da situacdo do
mundo do trabalho, ndo contribuindo para a compreensao do papel que a educacao desenvolve
no contexto da precarizagdo do trabalho. O Novo Ensino Médio traz, assim, uma perspectiva
de acomodacdo e ajustamento que ndo problematiza as condi¢bes materiais vividas,
contribuindo para o desenvolvimento de uma alienacdo que leva o individuo ao estranhamento

da sua prépria condicdo de humanidade, como nos mostra Mészaros (2006).
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A questdo curricular € central quando refletimos sobre seus impactos na formacéo de
professores(as), na forma como influencia o pensamento dos(as) estudantes e, também, em toda
uma producdo de material didatico e tedrico que se faz em razdo de politicas curriculares.
Enfim, o curriculo se encontra no cerne da compreensdo da educacdo escolar quando nos
indagamos sobre a fungdo social da escola. Porém, essa indagacdo ndo pode ignorar questdes
sociais estruturais, como a precarizagdo do trabalho, a seletividade para o ingresso no Ensino
Superior e as desigualdades que encontram na educacdo escolar argumentos de legitimacao.

Para tentarmos alcancar o que seria 0 cerne do Novo Ensino Médio, buscamos na
competéncia Trabalho e Projeto de Vida o objeto de investigagéo, sendo que seu deslocamento
para o componente curricular denominado Projeto de Vida — excluindo, portanto, a dimenséo
do trabalho — na proposicéo curricular da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEEMG) nos leva a um recorte mais definido sobre a busca do que seria a “alma” do projeto
que ora se implementa.

Por isso, 0 presente ensaio se assenta numa anélise documental e tedrica sobre aspectos
econbmicos, sociais e politicos que legitimam e determinam a logica dos avancos nas politicas
curriculares, especialmente no caso do Ensino Médio, com seu Projeto de Vida. As fontes
documentais selecionadas para analise foram o Caderno Pedagdgico Projeto de Vida, da
SEEMG (2023), e a obra Projetos de vida: fundamentos psicoldgicos, éticos e préticas
educacionais, de Aradjo, Arantes e Pinheiro (2020).

Sob uma perspectiva critica, investimos no carater qualitativo, por buscarmos a
compreensdo do movimento de estruturacdo do Novo Ensino Médio, que tem no horizonte a
manutencdo de arraigadas desigualdades com novas promessas. Esse carater qualitativo busca,
na selecéo das fontes documentais que traduzem os sentidos em que estdo imersos discursos da
proposta, captar as ideologias e 0s interesses envolvidos.

Os achados desses interesses e ideologias que subjazem ao Novo Ensino Médio séo,
assim, submetidos a uma andlise critica, com acento em elementos do materialismo historico-
dialético, como forma de desvelar a relacdo existente entre as propostas de mudanca e a
supremacia do capital e seu metabolismo.

Nesse sentido, nosso ponto de partida reside na perspectiva historico-normativa de
peridédicas mudancas no Ensino Médio para, posteriormente, estabelecermos suas relacoes
intrinsecas com as transformacdes no mundo do trabalho. Ao fixarmos essas bases historicas e

conceituais, fazemos o recorte no componente curricular Projeto de Vida, partindo da
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perspectiva de que ele representa a sintese da contrarreforma e buscando compreender e expor

seu viés individualista e empreendedor.
1. Um museu de grandes novidades

Como ja diziam Cazuza e Brandao (1988), “eu vejo o futuro repetir o passado; eu vejo
um museu de grandes novidades”. Diante das dificuldades de constru¢do de uma tltima etapa
do que chamamos de Educacdo Basica, temos, na historia do Brasil, diversas reformas que
retomam férmulas ja& utilizadas, situacdo que nos remete a um dos axiomas mais famosos de
Marx (2011, p. 25): “em alguma passagem de suas obras, Hegel comenta que todos os grandes
fatos e todos os grandes personagens da historia mundial sdo encenados, por assim dizer, duas
vezes. Ele esqueceu de acrescentar: a primeira como tragédia, a segunda como farsa”.

No caso do Novo Ensino Médio, as periddicas idas e vindas de seus modelos com uma
nova roupagem sdo reveladoras ndo s da farsa, mas também da tragédia perpetrada contra a
juventude brasileira.

Ora, as varias reformas educacionais propostas nos ultimos 100 anos séo reveladoras de
como as politicas curriculares se renovam e se repetem, bem como se mostram insuficientes,
uma vez que sao interrompidas em (curtos) intervalos de tempo, reveladores de seus fracassos.

Tomaremos, aqui, como ponto de partida, as reformas educacionais da década de 30 do
século passado, em razdo dos periodos Colonial (1500-1822), Imperial (1822-1889) e da
Republica Velha (1889-1930) ndo terem se caracterizado por uma construcdo da educacéao
como direito, nem mesmo timidamente. A educacéo escolar era um arremedo de direito quando
pensamos no processo de exclusdo que ela proporcionava. No que se refere ao periodo anterior
a década de 1920, Romanelli (1986, p. 46) explica que

A funcdo social da escola era, entdo, a de fornecer os elementos que iriam preencher
os quadros da politica, da administragdo publica e formar a “inteligéncia” do regime.
E possivel assim pensar na auséncia de uma defasagem entre educacdo e
desenvolvimento, nessa época, ou seja, é possivel pensar em uma auséncia de

defasagem entre os produtos acabados oferecidos pela escola e a demanda social e
econdmica de educagéo.

Com as tensbes provocadas por eventos como a Semana de Arte Moderna (1922), o
Movimento Tenentista (1922-1927), a Coluna Prestes (1924-1927), o Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo (1932) e a Revolugéo de 1930, que determinou o fim da Republica Velha e algou
Getulio Vargas a Presidéncia da Republica, a sociedade brasileira inicia uma caminhada para
um novo pensar e, também, um novo fazer sobre a educacéo escolarizada e sua funcédo social.
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Nesse caldo de mudangas, a Reforma de Francisco Campos (1931) institui um ensino

-

secundario que passa de cinco para sete anos, com a organizacdo de duas etapas:

a) o primeiro ciclo, chamado “fundamental”, com duragéo de cinco anos, era um curso
comum a todos os estudantes secundaristas e tinha carater mais formativo;

b) o segundo ciclo, chamado “complementar”, com durag¢do de dois anos, oferecia
cursos propedéuticos articulados ao curso superior. (VELOSO, 2016, p. 57).

Ainda sob o Governo Vargas, temos a Reforma Capanema (1942) durante o periodo
ditatorial do Estado Novo (1937-1945), que buscou traduzir as expectativas trazidas pelos
processos de modernizacdo com a industrializagcdo que se efetivava em um pais agrario. Essa
reforma mantém o dualismo caracterizador da educacdo brasileira, aprofundado com as
propostas curriculares distintas para o ensino secundario, conforme dispde a Lei Orgéanica do
Ensino Secundario de 1942:

Art. 2° O ensino secundario serd ministrado em dois ciclos. O primeiro compreendera
um s6 curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso
classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que terd a duracdo de quatro anos, destinar-se-4 a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracdo de trés anos,
terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso ginasial e bem assim
desenvolvé-la e aprofundé-la. No curso classico, concorrerd para a formacédo
intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das
letras antigas; no curso cientifico, essa formacdo sera marcada por um estudo maior
de ciéncias. (BRASIL, 1942, on-line).

Vale notar que, ha pouco mais de 80 anos, a discussdo sobre distintos itinerarios que
atendessem a diversidade de formacdo e as demandas do capital, bem como a desigualdade na
formacao, ja se faziam presentes®.

Em 1961, com a aprovagdo da Lei n. 4.024/1961, que definiu as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1961), temos uma nova alteracdo do ensino secundario, com
estruturacdo em dois ciclos: o ginasial de quatro anos e o colegial de trés anos. Essa
configuracdo, que se mantém durante uma década, sofre uma transformagéo radical, promovida
pela Ditadura Civico-Militar (1964-1985), que impde, em 1971, um primeiro grau de oito anos,
a partir da articulagdo do primario com a primeira etapa do secundério (ginasial), e um segundo

grau de trés anos.

S Essa remissdo é importante, pois, por ocasido do langamento do Novo Ensino Médio, em 2017, o Presidente

Michel Temer, algado ao poder pelo golpe juridico-parlamentar em 2016, contou que, quando jovem secundarista,

morando no interior de S&o Paulo, deparou-se, no seu Ensino Médio, com as opgOes de cursar, a época, o cientifico

ou o classico. Assim, como vocacionado para as Ciéncias Humanas, Temer confessa ter-lhe sido imposta uma s6

opcao de itineréario (cientifico), o que resultou em exames de recuperacdo em Fisica e Quimica (MEC, 2017).
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Essa reforma vai perdurar até a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
quando o direito a educacgdo passa a ter um novo status, configurando-se como direito social e,
portanto, um direito fundamental. Além disso, o direito a educacéo, pela primeira vez na historia
brasileira, € um direito subjetivo publico, ainda que restrito ao Ensino Fundamental (BRASIL,
1988).

No que diz respeito a construcdo e legitimacdo do direito a educacdo escolarizada, a
Constituicao de 1988 representa uma virada em prol da universalizacdo do Ensino Fundamental
e, posteriormente, com a Emenda n. 59/2009, da Educacdo Infantil e do agora denominado
Ensino Médio.

Mantido com os trés anos e dentro de um conceito de Educacgdo Basica, a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), o Ensino Médio encontra o
paradigma neoliberal nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 1998
(MEC, 1998) e nos Parametros Curriculares Nacionais, em 2000 (MEC, 2000), divididos em
trés areas do conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Como acentua Veloso (2016), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
de 1998, baseadas em conceitos como desenvolvimento de competéncias e habilidades, cumpria
a fungdo de ajustar os curriculos do Ensino Médio as novas demandas do mercado de trabalho
que passavam a exigir o novo perfil “empregavel”.

Ora, ndo podemos perder as contas de tantas transformagdes que trouxeram, para esta
primeira quadra do século XXI, a continuidade de disputas sobre a funcéo social da escola, que
tem no Ensino Médio, como Ultima etapa da Educacao Bésica, sua culminancia, sendo o recurso
das alteracGes curriculares um método insistente que deixa veladas as desigualdades e 0s
interesses do capital.

Com um governo popular, iniciado por Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e
continuado por Dilma Rousseff (2011-2016), novamente, o Ensino Médio tem uma proposta de
alteracdo curricular, como seria de se esperar, pois esses mandatos se comprometem com
mudancas sociais e ampliacdo de espacos democraticos. A sua incorporagdo ao conceito de
Educagdo Baésica, de forma definitiva, por meio da Emenda Constitucional n. 59/2009
(BRASIL, 2009), que torna obrigatdria a frequéncia a escola de criangas e adolescentes de
quatro a 17 anos, constitui um marco fundamental para os processos de inclusdo no acesso a

escola. O crescimento do nimero de jovens matriculados chega a 92,2% da populacdo de 15 a
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17 anos, alcangando 95% quando se considera os alunos de 15 a 17 anos que ja concluiram o
Ensino Médio e ndo estdo na educacdo superior (INEP, 2023).

Além do incremento no acesso, temos uma nova reforma curricular do Ensino Meédio
em 2012, com Diretrizes Curriculares que relativizam a perspectiva da empregabilidade e
passam a se estruturar no trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio
pedagogico (MEC, 2012). No curto espaco de tempo em que vigorou essa proposta, foi langado
o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio®, em 2013, que buscou, com as escolas,
a reestruturacao dos curriculos. Ressaltamos que aqui trazemos o termo “curriculo” no plural,
pois se altera o carater autoritario e centralizador das reformas curriculares impostas ao Ensino
Médio.

No entanto, no caminho da realizacdo do referido pacto, ocorre o ja citado golpe que
leva Michel Temer a presidéncia da Republica, oportunizando a promocéo de contrarreformas
de um leque amplo e que se colocam em marcha velozmente. Essas contrarreformas sao
realizadas sob o signo da precarizagédo do trabalho e da vida do trabalhador, com alteragdes nas
legislacBes previdenciaria, trabalhista, fiscal etc.

No caso da contrarreforma educacional, a promulgacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para toda a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental, em 2017, passa a
promover a imposicdo de um curriculo centralizado, padronizador e autoritario a todas as redes
escolares do Pais.

Ja para o Ensino Médio, antes de sua Base Nacional Comum Curricular, fica reservada
a contrarreforma efetivada pela Medida Proviséria n. 746/2016 (BRASIL, 2016), instituida
apenas 22 dias ap6s consolidado o golpe contra a presidenta Dilma Rousseff. Em que pese a
urgéncia, que € da natureza das medidas provisorias, sua aprovacdo com a alteracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional pela Lei 13.475/2017 (BRASIL, 2017) fixa o prazo
de cinco anos para sua implementacédo, ou seja, 0 Novo Ensino Médio s entraria em vigor em
2022. Evidencia-se que a urgéncia serviu de pretexto para a interdicdo do debate sobre a
pertinéncia e legitimidade da proposta e se visibilizou na extens&o de uma politica educacional
para além do governo instalado ilegitimamente no poder, uma vez que 0 mandato de Temer se
encerraria em 2018.

Como acentuado no inicio deste topico, 0 axioma de Marx acaba se corroborando por

esse Novo Ensino Médio, haja vista suas caracteristicas farsescas ao se disfarcar de novidade

6 para melhor compreensdo da proposta do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, vale visitar seu
sitio: https://pactoensinomedio.mec.gov.br/, onde se encontram documentos, proposta de formagéao de professores
e avaliacGes, entre outros aspectos.
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quando, na verdade, resgata um passado que se reapresenta “perfumado” pelo utilitarismo das
competéncias e habilidades, com itinerarios distintos que atenderiam a logica do capital.
Essa alma do passado, que volta insistentemente como reacdo ao novo, também foi

analisada pelo filsofo alemao na seguinte articulacéo:

A tradicdo de todas as geragBes passadas é como um pesadelo que comprime 0s
cérebros dos vivos. E justamente quando parecem estar empenhados em transformar
a si mesmos e as coisas, em criar algo nunca antes visto, exatamente nessas épocas de
crise revolucionaria, eles conjuram temerosamente a ajuda dos espiritos do passado,
tomam emprestados os seus nomes, as suas palavras de ordem, o seu figurino, a fim
de representar, com essa veneravel roupagem tradicional e essa linguagem tomada de
empréstimo, as novas cenas da histéria mundial. (MARX, 2011, p. 25-26).

Com isso, para o delineamento do Novo Ensino Médio, a Reforma Capanema é
conjurada, revestindo os mortos de nova roupagem, como forma de lancar sombras sobre a
compreensdo das razdes do trabalho precario, das desigualdades e da injusta seletividade para
0 ingresso no Ensino Superior. Na crise social profunda, restou para a educagdo escolar a
responsabilidade pelo fracasso da estrutura do capital.

2. Da empregabilidade (precaria) ao empreendedorismo (hiperprecarizado): educacéo

empreendedora na sociedade desigual

As promessas de liberdade e igualdade trazidas pelo iluminismo ndo conseguem
prosperar sob a égide do capital, pois a desigualdade se encontra nos fundamentos dessa forma
de producdo econdmica, isto é, faz-se como um pressuposto para 0 seu sucesso, sendo que é
uma consequéncia ndo s6 admitida, mas desejavel. Por isso, com a desigualdade estrutural e
estruturante, a liberdade passa a ser uma ilusdo que se esconde atras de um direito puramente
abstrato, formulado no mundo das ideologias.

Essas promessas de liberdade e igualdade tém, na educacgéo escolar, um forte aparelho
para sua propagacéo, sendo que, quando se verifica um desanimo, descrenca ou questionamento
por parte da sociedade, o sistema educacional é colocado em xeque e uma nova proposta
curricular vem a tona, renovando as mesmas promessas com novas nomenclaturas e estruturas
que reciclam ideias fracassadas.

Nesse sentido, um ponto que aparece como ‘“‘salvador da patria” na formulagao
curricular do Novo Ensino Médio é a incorporacdo do empreendedorismo como elemento
balizador da formag&o do(a) jovem para o trabalho. A proposta, que se anuncia como parte da

solugdo para os problemas da educacéo, ignora a cisdo entre educacgédo e trabalho que esta
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explicita na nogdo de empreendedorismo, cisdo essa que se materializa no distanciamento
conceitual da categoria Trabalho, no sentido ontoldgico, como aparecia nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2012: “O trabalho ¢ conceituado na sua perspectiva
ontoldgica de transformacédo da natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como
mediagdo no processo de producdo da sua existéncia” (MEC, 2012, p. 2).

A virada ocorrida com o Novo Ensino Médio abarca a problemética ideia de
empregabilidade, que distorce a concepcao de trabalho para reduzi-la ao emprego, surgindo
como promessa educacional no sentido de preparacdo e adaptacdo dos(as) estudantes aos
ditames do mercado, para que este possibilite sua insercdao. A empregabilidade emerge na ldgica
do “capital humano”, que privilegia a formagao para o emprego, na qual a escola tem o papel
fundamental de captar as demandas do mercado e fornecer as competéncias necessarias aos
seus estudantes.

Com a crise do emprego, especialmente daqueles com remuneragdo digna,
presenciamos, nessa quadra do século XXI, a otimizacdo de um novo tipo de trabalho precario,
que se legitima na escassez de postos de trabalho. No entanto, para dificultar a visdo do
problema estrutural do capital, esse trabalho (precério) passa a ser chamado de
empreendedorismo e a educacao a ele correlacionada de educagdo empreendedora.

Essa concepcao ultraliberal, pautada pelo metabolismo do capital, passa a permear todo
o curriculo prescrito e as atividades extracurriculares, apregoando a ideia de competitividade e
a nocgado de que o sucesso individual é fruto do esforco, da dedicacédo e da motivacdo, de modo
a desprezar a demanda de politicas publicas para a realizacdo de direitos fundamentais, como é
o direito ao trabalho.

Nesse contexto, a reforma curricular do Ensino Médio tem, na sua raiz, a busca pela
adesdo das classes populares para legitimar um projeto societario de uma escola socialmente
excludente e seletiva. O Novo Ensino Médio, ao provocar o isolamento do individuo e a perda
do sentido de comunidade, fragiliza o Estado no seu escopo maior, que € a realizacdo da
dignidade da pessoa humana sob bases solidarias, pois naturaliza e reforca a inevitabilidade da
precarizacdo da forca de trabalho e da desigualdade, internalizando nas classes subalternizadas
que o fracasso é culpa exclusiva do individuo.

A educacdo escolar emerge, entdo, como um aparelho para forjar uma viséo parcial das
estruturas sociais capitalistas e, a0 mesmo tempo, acaba sendo responsabilizada por estruturas
que ela (a educacdo escolar) ndo determina. Como explica Mészéros (2008), esses processos de

escolarizacdo no seio do capitalismo sdo importantes para alimentar o metabolismo do capital
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e, por isso, tivemos, durante boa parte do século XX, uma educa¢do que se vinculava a

- I
preparacéo para a empregabilidade.

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais e 0S processos sociais mais
abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados. Consequentemente, uma
reformulacdo significativa da educacdo é inconcebivel sem a correspondente
transformacdo do quadro social no que as praticas educacionais da sociedade devem
cumprir as suas promessas vitais e historicamente importantes fungdes de mudanca
(MESZAROS, 2008, p. 25).

A partir do filésofo hangaro, podemos perceber uma perspectiva reprodutiva na relacao
entre a escola e 0s processos sociais. E, para esse metabolismo, seria fundamental assegurar
que cada individuo adotasse, como suas préprias, as metas de reproducdo do sistema
(MESZAROS, 2008).

Em outras palavras, no sentido verdadeiramente amplo do temo educagdo, trata-se de
uma questdo de “internalizagdo” pelos individuos (...) da legitimidade da posi¢do que
lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas “adequadas”
e as formas de conduta “certas” mais ou menos explicitamente estipuladas nesse
terreno. Enquanto a internalizagdo conseguir fazer o seu bom trabalho, assegurando
o0s parametros reprodutivos gerais do sistema do capital, a brutalidade e a violéncia
podem ser relegadas a um segundo plano (embora de modo nenhum sejam
permanentemente abandonadas) posto que sdo modalidades dispendiosas de
imposicdo de valores, como de fato aconteceu no decurso do desenvolvimento
capitalista (MESZAROS, 2008, p. 44).

Partindo dessas consideracdes de Mészaros, trés aspectos merecem ser destacados.
Primeiro, vale pontuar que, apesar de ndo haver uma reproducdo mecanica, € inegavel que as
politicas educacionais respondem aos comandos dos interesses daqueles que se alojam no poder
a partir de interesses também econdmicos, como foi o caso ocorrido ap6s o golpe contra a
presidenta Dilma Rousseff.

Em segundo lugar, € notdrio o uso da brutalidade e da violéncia contra a juventude pobre
brasileira, especialmente a populacdo negra, o que demonstra que o processo de internalizacao
da légica do capital, promovido pela educacao, ndo é, em si, bem-sucedido. Foram 333.330
adolescentes e jovens (15 a 29 anos) assassinados entre 2009 e 2019, o que corresponde a 53%
do total das vitimas de homicidio no Pais durante o periodo. A partir do corte de raca, 77% das
vitimas de homicidio sdo negras. Assim, a chance de um negro ser assassinado é 2,6 vezes
maior que a de um ndo negro (IPEA, 2021).

Nesse sentido, a andlise de Mészaros nos possibilita vislumbrar que as periddicas
mudancas no Ensino Médio ndo tém o cond&o de efetivar a internalizacdo de uma passividade
da juventude frente a exclusdo, sendo o recurso do capital a brutalidade e a violéncia um
instrumento de naturalizacdo da marginalizacéo da pobreza.

Interfaces da Educacéo, Paranaiba, V. 14, N. 40, p. 658 a 678, ano 2023
ISSN 2177-7691



(= INTERFACES DA EDUCACAQ

O terceiro ponto que se encontra implicito, e é a pedra de toque de nossa analise do
Novo Ensino Médio, se faz a partir da indagacdo acerca de quais sdo os valores a ser
internalizados na quadra atual e como a nova politica curricular se realiza como metabolismo
do capital. Ou, ainda: quais sdo as relacdes econdmicas que implicaram a imposicdo de um
modelo educacional que se coloca, farsescamente, como promotor do direito de escolha e da
igualdade de oportunidades?

Para tanto, é necessario refletir sobre o movimento da empregabilidade para o
empreendedorismo como categoria fundamental da contrarreforma trabalhista aprovada pelo
Governo Temer (2016-2018), no conjunto da precarizacdo do trabalho em detrimento da
otimizacdo do capital. O processo ndo nasce no governo ilegitimo, pois tem raizes mais
profundas e, como uma erva-daninha, vinha se desenvolvendo e se alimentando de abstracdes
da legislacdo burguesa para sua expansao a partir do que Antunes (2018) chama de nova
morfologia do trabalho. Taylorismo, fordismo e wallmartizagdo sdo subsumidos pela
precarizacao do trabalho na sociedade pés-industrial, com a ampliacdo da corroséo dos direitos
trabalhistas.

Antunes (2018) denuncia, em sua obra fundamental para a compreensdo desse
movimento de precarizacdo, O privilégio da serviddo, como a terceirizacao, a informalidade e

a flexibilidade se tornaram partes desse novo movimento do capital.

Como essa ldgica que estamos descrevendo é fortemente destrutiva em relacdo ao
mundo do trabalho, a contrapartida esparramada pelo ideario empresarial tem de ser
amenizada e humanizada. E por isso que o novo dicionario “corporativo” ressignifica
0 auténtico contetudo das palavras, adulterando-as e tornando-as corriqueiras no
dialeto empresarial: “colaboradores”, ‘“parceiros”, “sinergia”, “resiliéncia”,
“responsabilidade social”, “sustentabilidade”, “metas”. Quando entram em cena os
enxugamentos, as reestruturagoes, as “inovacgdes” tecnologicas da industria 4.0,
enfim, as reorganiza¢des comandadas pelos que fazem a “gestdo de pessoas” e pelos
que formulam as tecnologias do capital, o que temos é mais precarizagdo, mas
informalidade, mais subemprego, mais desemprego, mais trabalhadores intermitentes,
mais eliminacdo de postos de trabalho, menos pessoas trabalhando com os direitos
preservados. Para tentar “amenizar” esse flagelo, propaga-se em todo canto um novo
subterfugio: o “empreendedorismo”, no qual todas as esperancas sdo apostadas e cujo
desfecho nunca se sabe qual serd. (ANTUNES, 2018, p. 38).

Essa nova morfologia do trabalho trouxe uma categoria fundamental para “amenizar” a
precarizacdo, como dito, que € o empreendedorismo, elemento legitimador do processo de

uberizagdo’ do trabalho, em consonancia com a contrarreforma trabalhista instituida pela Lei

7 “Na uberizagio, o trabalhador ¢ um empreendedor de si, vinculado e subordinado a um app que liga prestadores
de servico a consumidores, intermediados por uma empresa que fica com uma porcentagem do apurado. Trata-se
de uma atividade geralmente feita por jovens, como bhico, na chamada gig economy, substituta inglesa do “bico”
ou da viragao” (LIMA; BRIDI, 2019, p. 335).
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n. 13.467/2017. Para melhor compreensdo dessa conjuntura, trazemos o Quadro 1, que foi
O elaborado pelo Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE)?® para

> revelar o que mudou nas relacGes trabalhistas com a nova lei.

QUADRO 1 - O que mudou com a Reforma Trabalhista de 2017
NOVA LEI TRABALHISTA

O QUE MUDOU?

ANTES DEPOIS
Fracionadas em até dois periodos, um dos quais igual ou Fracionadas em até trés periodos superiores a 5 dias,
superior a dez dias (exceto para menores de 18 e maiores sendo um periodo de no minimo 14 dias.
de 50 anos). As férias ndo podem iniciar dois dias antes de feriado ou

repouso semanal (vale para qualquer idade).
COMPENSACAO DE HORAS
Mediante acordo escrito, acordo coletivo ou convengdo Por acordo individual tacito ou escrito para compensagdo
coletiva. no mesmo meés.
Horas extras habituais ndo descaracterizam o acordo.
BANCO DE HORAS
Obrigatdria a negociagdo com o sindicato. Negociagdo direta com o empregado.
Limite de 12 meses. Limite de 6 meses.

Negociagdo com o sindicato.

Limite de 12 meses.

TRABALHO INTERMITENTE ‘
Nova modalidade de contrato de trabalho com alternancia
Sem previsdo especifica na legislagdo. de periodos de prestagdo de servico e de inatividade;

Contrato por escrito com o valor da hora.
CONTRIBUIGAO SINDICAL

Obrigatdria. Um dia de salario por ano do empregado. Voluntéria para o empregado, desde que ele autorize.

Opcional para a empresa.

TRABALHO REMOTO/HOME OFFICE
Contrato escrito com previsdo de regras quanto a jornada
de trabalho, eventual reembolso de despesas, hordrios e
meios de comunicagdo entre trabalhador e empregador,
N3&o havia regulamentagdo propria. entre outras.

Mudanga de presencial para home office por acordo
mutuo e retorno ao presencial por op¢do do empregador.
CONTRATO DE TRABALHO POR TEMPO PARCIAL

Limitada a 25 horas semanais, sem horas extras. Até 30 horas semanais, proibida hora extra.
Férias proporcionais ao niumero de horas trabalhadas por Até 26 horas semanais, até 6 horas extras semanais.
semana. Regras para férias regidas pelo art. 130 da CLT.

RESCISAO POR MUTUO ACORDO

Verbas rescisdrias devidas:

-50% do aviso prévio, se indenizado.
-20% de multa sobre o saldo do FGTS.
Ndo havia previsdo legal. -Demais verbas trabalhistas (139, férias, etc.).

Para o empregado:
-Saque de 80% do saldo do FGTS.
-Sem direito ao seguro-desemprego.

Fonte: SEBRAE (2022, on-line)

8 O SEBRAE criou o Centro Sebrae de Referéncia em Educacdo Empreendedora (CER), um think tank voltado
para a educacdo empreendedora que possui vastos recursos para a legitimacdo da cultura empreendedora,
fornecendo assisténcia a pequenas e médias empresas que se desenvolvem no interesse do capital. Como consta
em seu portal, trata-se de “uma iniciativa para produzir e compartilhar conhecimento, elaborar estudos, pesquisas
e ferramentas com foco no desenvolvimento e fomento da Educagdo Empreendedora” (CER, 2023, on-ling).
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No entanto, como alertam Sabino e Abilio (2019, p. 118), “¢ preciso desconstruir
criticamente a ideia de que trabalhadores uberizados estejam se tornando empreendedores. N&o
sdo detentores de capital, sua atividade ndo esta associada a inovagdo”. Isso significa que ha
uma falécia acerca do empreendedorismo, na medida em que é promovido como uma panaceia
para todos os problemas da classe trabalhadora no que diz respeito ao mundo do trabalho, sendo
a mentalidade empreendedora 0 modo de (auto) elevacao da juventude mais pobre para alcar o
sucesso econdémico e superar (mentalmente) a pobreza.

Ocorre que a contrarreforma do Ensino Médio e também a Base Nacional Comum
Curricular destinam um papel central ao propésito de internalizacdo de uma cultura
empreendedora, instituindo competéncias e componentes curriculares fundados na tal
“mentalidade” que legitima o trabalho precario.

Para compreender melhor a concepc¢éo de educagdo empreendedora e suas promessas
transformadoras, recorremos a um material patrocinado pelo SEBRAE, a coletanea Educacéo
Fora da Caixa: Tendéncias Internacionais e Perspectivas sobre a Inovacdo na Educacdo —
volume 5, da qual colacionamos dois excertos presentes em um de seus capitulos:

O empreendedorismo assume relevancia e espaco nos curriculos dos cursos dos
diversos niveis de ensino. Este processo visa ao desenvolvimento da cultura
empreendedora, numa perspectiva de competéncias empreendedoras, ensinar por

meio e pelo empreendedorismo, independente das escolhas profissionais de futuro dos
jovens. (LOPES, 2010, apud ALMEIDA; LIMA; BOTELHO, 2020, p. 198).

Em publicacGes disponibilizadas pelo SEBRAE (2019), por meio do CER considera
que a educacdo empreendedora desenvolve competéncias que promovem um
movimento no processo de aprendizagem de forma integrada com saberes, habilidades
e atitudes, diante de uma situacdo ativa real para transformacéo da sua realidade. Para
fomentar a educagdo empreendedora ¢ fundamental estimular a busca de
autoconhecimento e autonomia pelos estudantes. Assim, tonar-se essencial incorporar
elementos do contexto dos estudantes, facilita o aprendizado coerente a realidade do
seu entorno. (ALMEIDA; LIMA; BOTELHO, 2020, p. 200).

Conforme se observa nesses recortes, a relevancia e 0 espaco que o empreendedorismo
assume nos curriculos da Educacdo Basica e, especificamente, do Novo Ensino Médio, é
compativel com a perspectiva do “espirito empreendedor” enquanto panaceia de todos os
problemas, independentemente das escolhas profissionais. Nessa acepg¢do, que ignora o
metabolismo do capital com seu trabalho cada vez mais precarizado, as competéncias
empreendedoras, mesmo desprovidas de condi¢bes materiais, seriam o que levaria & motivacao

da aprendizagem e a superacéo das dificuldades.
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Conforme se observa nesses recortes, a relevancia e o espago que o empreendedorismo
assume nos curriculos da Educacdo Basica e, especificamente, do Novo Ensino Médio, é
compativel com a perspectiva do “espirito empreendedor” enquanto panaceia de todos os
problemas, independentemente das escolhas profissionais. Nessa acep¢do, que ignora o
metabolismo do capital com seu trabalho cada vez mais precarizado, as competéncias
empreendedoras, mesmo desprovidas de condi¢bes materiais, seriam o que levaria @ motivacao
da aprendizagem e a superacéo das dificuldades.

E nesse contexto que o Novo Ensino Médio, aliado 8 BNCC, internaliza na educacio
escolar suas competéncias, habilidades e empreendedorismo como fatores que favorecem o
metabolismo do capital, a partir de uma nova morfologia do trabalho coerente com a
contrarreforma trabalhista. Trata-se de propostas que ndo abalam os processos de ampliacdo
das desigualdades e, por isso, ndo promovem quaisquer transformagfes nos processos
educativos que ndo sejam concernentes a logica do capital. Em suma, constituem-se mais um
meio de adaptacdo as novas formas de exploracdo do capital, que, na fase atual, serviu-se da
contrarreforma trabalhista como motor para a precarizacao do trabalho.

Por isso, é possivel, preliminarmente, afirmar que, com o advento da contrarreforma
trabalhista e sua desregulamentacdo dos niveis de exploracdo do trabalhador, a educacgéo
escolarizada tem na cultura empreendedora uma dimensdo fundamental para a internalizagédo
dos valores do mundo do trabalho precarizado, sendo que o componente curricular Projeto de
Vida, que analisaremos a seguir, pode ser uma chave fundamental para interpretar as

contrarreformas educacionais, especialmente, as do Ensino Médio.
3. Nada de novo no front: Projeto de Vida e o trabalho precério

Ao pensarmos qual € a classe trabalhadora que se projetou a partir da contrarreforma
trabalhista, vislumbramos os processos de hiperexploracdo da mao-de-obra trabalhadora, de
ampliacdo da mais-valia e de uberizacdo, com a prestacdo de servicos sem vinculos
empregaticios. Nesse sentido, a questdo que trazemos como crucial para o desenvolvimento do
presente artigo reside na compreensao e no desvelamento da proposta educacional que legitima
essa precarizacao do trabalho a partir da mentalidade empreendedora.

Na busca de uma direcdo para decifrarmos essa questdo, identificamos o Projeto de

Vida, especialmente quando alocado no Ensino Médio, como um componente chave para a
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compreensdo das novas formas de sociabilidade desenvolvidas na relacdo educacéo-trabalho
que privilegiam o metabolismo do capital.

Ao emergir, com énfase, na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, o
Projeto de Vida assume uma funcédo central na formacao que se pretende alcancar. De acordo
com o disposto no sitio do Ministério da Educagdo (MEC),

O projeto de vida traz a possibilidade de arquitetar, conceber e plasmar o que esta por
vir. O ser humano tanto pode idealizar uma bomba, quanto a cura para uma doenca.
As escolhas dos estudantes decorrem de influéncias intrinsecas e/ou extrinsecas e, no
que tange ao apoio da escola, do compromisso de seus atores com a ética, a ciéncia
tanto pode atender aos interesses mercadoldgicos, estando a servico do consumo

desenfreado, da competitividade e das guerras, quanto do coletivo, visando a paz, a
lucidez e 0 bem comum. (MEC, 2023, on-line).

Ancorada nessa definicdo, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, ao
identificar a competéncia geral da BNCC “Trabalho e Projeto de Vida”, produz um Caderno
Pedagdgico intitulado somente como Projeto de Vida (SEEMG, 2023), omitindo a dimenséo
“Trabalho” prevista na competéncia. Sem duvida, essa ¢ uma escolha politica que visa
invisibilizar as possiveis concepcdes de trabalho e silenciar perspectivas criticas que podem
decorrer do debate centrado no trabalho.

Por isso, o Projeto de Vida como componente curricular se funda em valores individuais
e aspectos morais distantes de dilemas materiais e estruturais. O que importa é a internalizacéo
da mentalidade empreendedora, que trabalha a transformacdo individual sem proporcionar a
compreensdo do mundo do trabalho e as condi¢6es desiguais da classe trabalhadora.

Essa perspectiva é representativa da importancia que o Projeto de Vida adquire na
construcdo da contrarreforma do Ensino Médio em implantacdo e de como seus valores se
coadunam com a precarizacéo do trabalho. Ao colocar o individualismo no centro, como projeto
de aceitacdo tanto do sucesso quanto do fracasso promovidos pela precariedade do trabalho,
que tomam uma forma discursiva de empreendedorismo, evidencia-se a introjecao dos valores
necessarios a nova morfologia do trabalho e a internalizagdo da l6gica do capital no seculo XXI.

Neste contexto, o Projeto de Vida, como componente curricular da Rede Estadual de
Minas Gerais, pretende atuar em trés areas: a cognitiva, a socioemocional e a
ética/valores/morais, sendo que o eixo fundamental da area cognitiva € o empreendedorismo
(SEEMG, 2023).

A proposta se alinha com as disposi¢cbes da obra Projetos de vida: fundamentos
psicolégicos, éticos e praticas educacionais, de Aradjo, Arantes e Pinheiro (2020), que traduz

as bases para uma concepgéo de Projeto de Vida fundada na identidade moral dos(as) jovens
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que frequentam a escola. De acordo com as palavras dos préprios autores, apoiados em Damon
(2009), “a construgao de um projeto de vida estd necessariamente imbrincada a constituicdo da
identidade moral” (p. 87).

Essa identidade moral passa a ser o motor para 0 engajamento nos estudos e no Projeto
de Vida promovidos pelo Novo Ensino Médio e seus indicativos de liberdade de escolha. O
ponto de partida das promessas direcionadas aos(as) estudantes néo € a realidade material e seus
desafios, mas o nivel do engajamento do eu e os valores a ser desenvolvidos que promoverao a
minha transformacéo.

A partir dessa perspectiva idealista e idealizada do papel individual e da educagéo,
Damon (2009) nos apresenta uma divisao de quatro grupos de jovens em relagdo ao Projeto de
Vida, por ele denominados desengajados, sonhadores, superficiais e 0s que tém projetos vitais.
Esse recorte de caracteristicas, feito a partir da realidade estadunidense, é inspiracdo para
Aradjo, Arantes e Pinheiro (2020) apresentarem uma versao brasileira com a indicacao de seis
formas de projetos de vida, tragadas por uma pesquisa realizada com 560 jovens:

1. projetos de vida frageis;

2. projetos de vida idealizados;

3. projetos de vida centrados na familia e no trabalho;
4. projetos de vida centrados no trabalho;

5. projetos de vida com inten¢des altruistas;

6. projetos de vida centrados no consumo e na estabilidade financeira
(ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020, p. 49).

A categorizacdo arbitra e coloca em “caixas” os sonhos das juventudes, criando um
esteredtipo negativo para aqueles que se enquadram dentro dos projetos de vida frageis e dos
projetos de vida idealizados. Embora possuam referéncias importantes na familia e no trabalho,
os(as) jovens pertencentes a essas duas categorias também tém em comum a “idealizacdo de
uma ‘vida boa’” (ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020, p. 49), apresentando, portanto,
uma perspectiva ingénua sobre a vida.

Ja os projetos de vida centrados na familia e no trabalho carregam “um sentimento de
dever para a felicidade e o bem-estar da familia” (ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020,
p. 51, grifos dos autores), mas, por se vincularem a defesa de um trabalho arduo e ao
engajamento nos estudos, deixam de ser frageis e/ou idealizados.

Também com foco no trabalho e nos estudos, os projetos de vida centrados no trabalho
se distinguem da categoria anterior pelo fato de os(as) jovens se centrarem exclusivamente no
trabalho com esforgo e perseveranca. Para melhor compreensdo, trazemos a fala de um

representante de 16 anos que exemplifica bem o cerne da categoria:

Interfaces da Educacéo, Paranaiba, V. 14, N. 40, p. 658 a 678, ano 2023
ISSN 2177-7691



(= INTERFACES DA EDUCACAQ

Parece engracado e mesquinho, mas eu serei famoso. Estarei trabalhando com grandes
pessoas € meu nome sera conhecido por ai. E verdade que a vida sera estressante e
cansativa, porque eu vou trabalhar demais... Mas o objetivo da minha vida é me tornar
um artista de moda, vestir pessoas importantes, mostrar minhas ideias para 0 mundo.
(ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020, p. 52-53).

De acordo com os autores, além de traduzir bem um projeto centrado no trabalho, o
relato demonstra um jovem “focado nas conquistas profissionais” (ARAUJO; ARANTES;
PINHEIRO, 2020, p. 53), ou seja, ndo se trata de um projeto idealizado e/ou fragil e, nem
mesmo, centrado no consumismo e na estabilidade financeira, mas tdo somente centrado no
trabalho.

Sem esgotar as categorias abordadas, é possivel inferir que a construcéo de projetos de
vida vinculados a construcdo de uma identidade moral ndo tem muito a revelar para as
juventudes sobre a realidade brasileira e as possibilidades de compreensdo do mundo do
trabalho com todas as desigualdades que se apresentam na contemporaneidade. Seria como se
a realidade se projetasse da “consciéncia moral” e de valores individuais que determinariam a
realidade vivida e as possibilidades de projeto de vida em que o eu se desprende do todo.

Ora, como nos advertiu Marx (2008, p. 47), “ndo é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia”. E, por isso,
a idealizacdo e o enquadramento das juventudes a partir da hierarquizacéo de projetos de vida
gue ndo se coadunam com o ser social encontram-se na contramdo da complexidade das
relacfes sociais em um pais fundado nas desigualdades sociais, de raga e de género.

Por isso, 0 surgimento de uma reforma do Ensino Médio para a manutencdo de
desigualdades tem como ponto fundamental ampliar a aceitacédo da inevitabilidade da miséria e
das injusticas sociais, pois, conforme acentuado por Marx e Engels (2007), somente com a fé
no mundo burgués € possivel aceitar que a forma distorcida pela qual se expressa seus
interesses, que sdo particulares, podem ser compreendidos como universais.

Os Projetos de Vida trazidos pela Base Nacional Comum Curricular e entusiasticamente
defendidos pelos think tanks, representantes de reformadores empresariais educacionais, Sao
ideias que visam engajar as juventudes em prol do trabalho precario e alienado sem
potencializar a transformacéo social. Seria, lado outro, de todo estranho as classes que se
aproveitam das desigualdades promoverem mudancas que concorressem para a subverséo dessa
ordem.

Esse quadro nos remete ao inicio do filme Nada de novo no front (2022), quando, na

tragica conjuntura da Primeira Guerra Mundial, vemos um professor convocando os jovens para

Interfaces da Educacéo, Paranaiba, V. 14, N. 40, p. 658 a 678, ano 2023
ISSN 2177-7691



(= INTERFACES DA EDUCACAQ

a batalha que mudaria as suas vidas. No entanto, o que se verifica & um morticinio em que vidas
sdo despojadas de valor para aqueles que estdo confortavelmente em seus gabinetes guiando os

destinos dos iludidos.
Das consideracoes finais

A proposta de nosso artigo girou em torno das articulacdes entre as transformacdes do
mundo do trabalho e o mundo da educacéo, compreendendo a contrarreforma do Ensino Médio
na conjuntura da precarizacdo do trabalho aprofundada pela contrarreforma trabalhista. Capital,
trabalho e educacédo possuem, inegavelmente, profundas relagdes que ndo s&o mecénicas e, por
isso, demandam investigacdo e andlise critica para percebermos suas nuances, as quais sdo
estabelecidas dentro de um tempo histérico. Portanto, a contrarreforma do Ensino Médio
precisa ser entendida e analisada a partir de seu papel no metabolismo do capital.

A imposicdo normativa e autoritaria de curriculos pretende impor a ldgica da
precarizacdo do trabalho através da sloganizacdo da cultura empreendedora nas escolas. Nesse
sentido, evidenciamos a fraude da panaceia do empreendedorismo como uma ideia que nédo
corresponde as possibilidades da grande maioria da juventude brasileira. O empreender a si
préprio é s6 um reajuste dos interesses do capital na luta pela sua otimizacao, utilizando-se de
seus aparelhos metabdlicos.

Dito isso, nossa analise trouxe a necessidade de se investir em reformas educacionais
que dialoguem com a realidade dos sujeitos, sendo o curriculo escolar um espaco valioso para
a compreensdo desta realidade. E em razdo da importancia do curriculo, que grupos
empresariais se mobilizam para a concretizacdo de propostas de acordo com seus interesses, 0
que, de fato, é coerente com a légica do capital. No entanto, essa coeréncia precisa ser
criticamente desvelada e exposta para que ndo sejamos envolvidos na defesa de reformas que
se desenvolvem por meio da internalizacao de seus valores através da educacao.

A luta do capital pela sua otimizacdo conduz a construcdo de um arcabouco ideoldgico
legitimador de sua perspectiva de mundo. Estamos atravessando mais uma mudanca do Ensino
Médio, sendo a décima sexta desde a Reforma Couto Ferraz, ocorrida em 1854, ou seja, esta é
mais uma reforma criada em razdo de interesses da elite econdmica brasileira e que,
brevemente, sera superada por outra para que sejam dadas respostas a juventude sobre suas

perspectivas de futuro. E mesmo que esse ciclo se repita incansavelmente, ndo ha (e nem
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haverd) nada de novo no front, pois as reformas, em sua maioria, tm se pautado na verticalidade
que ignora o presente para projetar um futuro em prol da acomodagéo.

Essa acomodacdo, na contrarreforma atual, vem travestida da novidade empreendedora,
que, embora considerada por seus defensores um remédio para a superacao da pobreza, presta-
se a suavizagdo da violéncia e da excluséo social, bem como ao ocultamento das desigualdades.

Com a compreensdo da nova morfologia do trabalho, a liberdade de empreender
significa um projeto de vida, na maior parte das vezes, fundado na aceitacdo da precariedade
do trabalho e da vida. Corroborar com esses projetos de vida individualistas e comprometidos
com o capital contribui para a promog¢do de uma consciéncia méagica que em nada possibilita a
transformacéo social com uma intervencdo qualificada no mundo.

Por isso, é necessario compreender que 0 mundo nao &, ele esta sendo, como dizia Paulo
Freire (2005). E que o futuro ndo esta dado. Ele € construido pela prépria humanidade, pelos

sujeitos em contato com 0s outros sujeitos, conscientes do poder de sua a¢cdo no mundo.
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