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RESUMO

Esta narrativa discorre sobre praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Municipal Professor
Didio Augusto, evidenciadas na dissertacdo O ORA como Referencial Inovador para Formacéo
Continuada de Professores do Ensino Fundamental | (2021), de Nogara, desenvolvida no
Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacao Béasica (PPGEB) da Universidade Alto
Vale do Rio do Peixe (UNIARP), na linha de pesquisa Cultura, Ensino, Salde e Formacao
Docente. Tais acdes foram avaliadas por meio do VADECRIE — Instrumento para Avaliar o
Desenvolvimento Criativo de Instituicdes de Ensino e, em 2022, resultaram na certificagdo de
Escola Criativa, emitida pela Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) e pela Associacao
de Escolas Criativas (ADEC). Como objetivo deste trabalho, espera-se evidenciar, por meio do
VADECRIE, parametros ou categorias constitutivas de uma Escola Criativa. Este estudo
apresenta-se como um relato de experiéncia, apoiado na pesquisa bibliografica, cujo
instrumento de coleta de dados foi o VADECRIE. Como resultado, evidenciou-se que o
processo educacional necessita ser desenvolvido com a compreensdo de que a realidade do
estudante é um territério para religar conhecimentos. Por fim, ter recebido a certificacdo de
Escola Criativa denota 0 comprometimento diario com cada sujeito que é parte capital da
escola, advindo de uma tomada de consciéncia que faz desse lugar um lugar que transcende,
recria, valoriza e transforma pessoas para transformar o mundo.

Palavras-chave: Rede Internacional de Escolas Criativas; VADECRIE; Préaticas pedagdgicas;
Educacao bésica.

ABSTRACT

This narrative discusses the pedagogical practices developed at the Professor Didio Augusto
Municipal School, evidenced in the dissertation entitled "ORA as an Innovative Reference for
the Continuing Education of Elementary School Teachers" (2021), from Nogara, by master's
student, developed in the Professional Master's Program in Basic Education at the Alto Vale do
Rio do Peixe University (UNIARP), in the line of research Culture, Teaching, Health and
Teacher Training. These actions were evaluated using the VADECRIE - Instrument for
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Evaluating the Creative Development of Educational Institutions, and in 2022 resulted in
certification as a Creative School, issued by the International Network of Creative Schools and
Association of Creative Schools (RIEC/ADEC). The aim is to highlight, through VADECRIE,
the parameters or categories that make up a Creative School. This study is an experience report
based on bibliographical research, with VADECRIE as the data collection tool. It emerged that
the educational process needs to be developed with the understanding that the student's reality
is the territory for reconnecting knowledge. Receiving the Creative School certification denotes
a daily commitment to each individual who is a key part of the school, stemming from an
awareness that makes this place a place that transcends, recreates, values, and transforms people
in order to transform the world.

Keywords: International Network of Creative Schools; VADECRIE; Pedagogical practices;

Basic education.

Introducao

Este estudo desenvolve-se no contexto da Escola Municipal Professor Didio Augusto,*
pertencente a Rede Municipal de Ensino de Unido da Vitoria/PR. A instituicdo esta localizada
em um bairro com significativo nimero de familias em estado de vulnerabilidade social, e
problemas relacionados ao cuidado do meio ambiente. Devido a esses fatores, a escola
desenvolve varios projetos que partem da realidade dos estudantes como forma de aproximacéo
desse contexto sociocultural e de religacdo dos contetdos escolares com suas vidas.

O presente relato é fragmento de diversas praticas pedagogicas desenvolvidas na
respectiva escola, evidenciadas na dissertagdo O ORA como Referencial Inovador para
Formacdo Continuada de Professores do Ensino Fundamental | (2021), de Nogara,
desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo Profissional em Educacdo Basica (PPGEB) da
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP) na linha de pesquisa Cultura, Ensino, Saide
e Formacéao Docente.

Tais acOes foram avaliadas por meio do VADECRIE — Instrumento para Avaliar o
Desenvolvimento Criativo de Instituicdes de Ensino e, ap0s as evidéncias dos resultados, a
Escola Municipal Professor Didio Augusto recebeu, em 2022, a certificacdo de Escola Criativa,

concedida pela Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) e pela Associagdo de Escolas

4 A pesquisa foi submetida a plataforma Brasil, seguindo todos os procedimentos de sigilo, preenchimento e
postagem de documentos exigidos, além do cuidado no trato com os participantes da pesquisa. O CAAE do
projeto é 47830321.8.000.5367.
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Criativas (ADEC).

A equipe da Escola Municipal Professor Didio Augusto compreende que 0 processo
educacional deve ser desenvolvido de forma humanizada, critica e transformadora e que o
aprender deve ser vivenciado a partir da realidade dos estudantes. Na visdo de Moraes e Torre
(2004), educar tem efeitos ndo “somente para o desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade, mas, sobretudo, para a ‘escuta dos sentimentos’ e ‘abertura do coracdo’”
(Moraes; Torre, 2004, p. 69).

Para tanto, é importante que a individualidade de cada estudante seja reconhecida e
respeitada, bem como suas diferentes maneiras de aprender e expressar o aprendizado. Desse
modo, quando se tem um olhar singular, seja para o estudante como pessoa humana que traz
consigo saberes de vida, seja para 0 ambiente escolar, isso denota, em seu conjunto, significado
ao proprio ato educativo. Assim sendo, para Moraes ¢ Torre (2004, p. 58), “[...] no ato de
conhecer a realidade, acOes e pensamentos estdo entrelacados, com as emocdes e 0s
sentimentos, com 0s desejos e os afetos, gerando uma dindmica processual que expressa a
totalidade humana”.

Nesse cendrio, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma politica
nacional curricular que se constitui como “[...] um documento normativo que seleciona e
organiza os conhecimentos a serem ensinados ao longo dos niveis e modalidades da Educacéo
basica no Brasil” (Brasil, 2018, p. 7). Nele, constam as competéncias a serem desenvolvidas
com os estudantes durante todas as etapas da educacdo basica. Esse documento esta pautado
em principios éticos, estéticos e politicos, cujo objetivo é a formacdo integral, que culmina num
ideal de sociedade humanizada, inclusiva e democratica.

Ademais, a BNCC estd obviamente em consonancia com as politicas publicas destinadas
a formacdo de professores, a avaliacao, a infraestrutura adequadas, na busca pela efetivacdo de
uma educacdo de qualidade. Para Imbernén (2010), esse conjunto comum de aprendizagens
destinadas a todos os estudantes requer também potencializar uma nova cultura formadora que
gere novos processos na teoria e na pratica da formacgdo, visando inclusive superar
fragmentacOes das proprias politicas educacionais com estratégias didaticas inovadoras.

Ainda segundo Imbernén (2010), ao adentrarmos em novas perspectivas e metodologias
que partam das necessidades democréaticas do coletivo, acabamos estabelecendo um novo
processo formador, que possibilita que a aprendizagem seja multidisciplinar e multirreferencial.

Nessa perspectiva, é oportuno, portanto, que a formacao continuada de professores articule 0s
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saberes curriculares com os conhecimentos presentes no cotidiano escolar, considerando que o
ensino e a aprendizagem s@o processos interligados de troca e que sdo parte da existéncia
humana.

Ao gestor escolar cabe promover a organizacao, a mobilizacéo e a articulacdo de todas
as condi¢cBes materiais e humanas necessarias para garantir 0 avanco dos processos
socioemocionais dos espacos educativos, 0s quais devem ser orientados para a promogéo
efetiva da aprendizagem dos estudantes, com o objetivo de torna-los capazes de enfrentar os
desafios da sociedade globalizada (Lick, 2009). Segundo Liick (2009, p. 32), a a¢do do gestor
nesse processo “sera tdo ampla ou limitada, qudao ampla ou limitada for sua concepgéo sobre a
educacdo, sobre a gestdo escolar e seu papel profissional na lideranga e organizagao da escola”,
sendo a lideranca um diferencial marcante na gestao da escola.

Nesse contexto, a gestdo democratica tem um papel estruturante das relacdes e dos
objetivos na instituicdo escolar. Para Libaneo (2004), ela esta atrelada a participacdo de fato
nos processos administrativos, pedagogicos e financeiros que dizem respeito a organizacao da
escola: “A participacdo € o principal meio de assegurar a gestdo democrética, possibilitando o
envolvimento de todos os integrantes da escola no processo de tomada de decisdes e no
funcionamento da organizacdo escolar” (Libaneo, 2004, p. 102). Assim sendo, ela gera efeitos
perceptiveis no dia a dia da escola, no clima estabelecido nas relacBes interpessoais, na escuta
atenta e intencional, no cuidado consigo, com 0 outro e com 0 meio, ou seja, em bases e em
principios das relaces humanas, educativas e sociais, frutos de uma educacdo planetaria e de

uma cultura de paz.

1 Versando sobre conceitos e praticas pedagdgicas

A formacdo continuada de professores necessita ser concebida desde uma tomada de
consciéncia que coloca o professor em um processo constante de autoformacéo. Para tanto, a
medida que o professor compreenda 0s percursos possiveis de ensinar e aprender na rotina
escolar, além de se abrir aos processos educativos e refletir sobre eles, esse profissional
contribuira para que sua pratica pedagdgica esteja imbuida de significado e compromisso com
0 outro.

As mudancas essenciais na formacéo de professores, inicial e continuada, requerem uma
nova cultura profissional, e 0 maior desafio esta na mudanca de pensamento tanto do professor
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como da sociedade. Nessa mudanga necesséria, os contetdos curriculares precisam receber
novas perspectivas de ensino, visto que muitas vezes sdo a Unica estratégia pedagdgica, para
que sejam significativos aos estudantes, que frequentemente ndo veem utilidade nos estudos
qguando os conceitos sdo apresentados apenas de modos abstratos. Para Torre e Violant (2006,
p. 45):

As explicacdes tedricas, em geral, cansam o auditério, que é mais predisposto a
receber experiéncias, histdrias e exemplos vivos. Sdo mais atraentes a beleza da forma
ou o sabor dos frutos do que o imbricado tecido das raizes. E, no entanto, sem elas,
nem teriamos galhos, folhas nem frutos. [...]. Seriam, com excecdo das diferencas da
analogia, como a intrincada e maravilhosa rede neuronal, que permite despontar em
forma de emocgdes, pensamentos, ideias criativas ou respostas vitais.

Destacamos, entdo, a necessidade de oportunizar a professores e estudantes acdes que
proporcionem a ressignificacdo do ensinar e do aprender, religando as diferentes areas de
conhecimento nas praticas pedagoOgicas. A partir desse contexto, inicia-se o estimulo ao
“desenvolvimento da aptiddo para contextualizar e globalizar os saberes que se torna um
imperativo da educacao” (Morin, 2005, p. 24).

Nesses caminhos educativos, evidencia-se que cada estudante percebe a realidade de
uma maneira diferente, e essa percepg¢do se da pelas interacbes com o meio. Tais interagdes e 0
meio determinardo o modo como a pessoa compreendera 0 mundo a sua volta. Por isso, “E
preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que distingue e une. E
preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do complexo, no
sentido originario do termo complexus: o que ¢ tecido junto” (Morin, 2015, p. 89). Entdo, o
pensamento complexo ndo apenas prepara para uma predisposicdo de abertura ao novo e ao
emergente, mas também contribui com a interpretacdo da realidade, religando conhecimentos
disseminados e integrando diferentes saberes.

Escolas criativas, que, conforme nos indica Torre (2013, p. 13)

sdo instituicdes que vdo mais adiante do lugar do qual partem (transcendem), que dao
mais do que tém e ultrapassam o que delas se espera (recriam), que reconhecem o
melhor de seus estudantes e professores (valorizam), que crescem por dentro e por
fora, buscando em tudo a qualidade e a melhora (transformam).

Outro conceito estruturante das Escolas Criativas é a transdisciplinaridade, que enfatiza

a contextualizacdo de teorias e a religagdo de saberes nas estratégias didaticas, dando um novo
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significado a educacdo. Partindo dessa compreensdo, é significativo que os docentes percebam
a teia das relacOes existentes entre sujeitos e objetos e, consequentemente, no aprender a
aprender. Com essa condicdo, o professor transforma seu pensamento em uma pratica
pedagogica que contribui para a aprendizagem significativa do estudante. “Dessa forma, cabe
a cada instituicdo organizar uma proposta curricular contextualizada, valorizando a historia de
vida dos estudantes, dos professores e suas particularidades, bem como questdes de justica
social” (Simao; Silva; Torre, 2020, p. 291).

Com base nesses conceitos, as Escolas Criativas promovem acgdes que ressignificam o
ensinar e o aprender, religando diferentes areas de conhecimento nas praticas pedagdgicas.
Destaca-se que isso é algo a ser apreendido, ndo pela forca, mas pela constancia. Além disso,
na perspectiva complexa e transdisciplinar, a educacdo é um agente transformador que nos
provoca a ir além da nossa acdo pedagogica, encontrando nas adversidades oportunidades
criativas para a formacdo de sujeitos comprometidos com o planeta, com o0 meio ambiente e
com as préximas geracOes. Portanto, ela colabora para a formacdo de pessoas que fazem
escolhas mais conscientes, guiadas por valores éticos, solidarios e cooperativos.

Nessa direcdo, encontra-se o conceito de ecoformacdo, pautado numa visdo
transdisciplinar, criativa e complexa, cujas bases sdo a resiliéncia, a cooperacdo e a
sustentabilidade. Seus objetivos sdo a construcdo de conhecimentos e a elaboracdo de
estratégias didaticas para lidar com os desafios advindos da sociedade do conhecimento,
utilizando uma visao transdisciplinar, ou seja, dindmica e interativa, para abranger o tema da

sustentabilidade. Isso fica evidente no pensamento de Torre (2008, p. 21), que concebe:

[...] ecoformagdo como uma maneira sistémica, integradora e sustentavel de entender
a acdo formativa, sempre em relagdo ao sujeito, a sociedade e a natureza. O carater de
sustentabilidade somente € possivel quando se estabelecem relagdes entre todos 0s
elementos humanos. A partir do enfoque transdisciplinar, nés a entendemos como
sendo um olhar diferente da realidade e de seus diversos niveis.

Para ilustrar algumas possibilidades de atuacéo, organizamos no Quadro 1 algumas
estrategias didaticas inovadoras que vém sendo aplicadas na Escola Municipal Professor Didio

Augusto.
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Quadro 1 — Estratégias pedagogicas

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as Sequéncias Didaticas sdo mecanismos
que podem auxiliar os professores, possibilitando intervengdes sociais, agOes reciprocas
(professor/aluno) e intervencdes formalizadas nas institui¢des escolares, imprescindiveis para
a organizacédo da aprendizagem e para o progresso de apropriacdo dos contelidos especificos
dos diversos componentes curriculares.

Sequéncia
Didatica

Freire nos possibilita identificar a escuta como um caminho, uma atitude, um saber da
formac&o e uma prética pedagogica docente. E com base nessa compreensdo que ressalta a
Pedagogia da importincia do “ouvir meninos e meninas, sociedade de bairro, pais, maes, diretoras, delegados
Escuta de ensino, professoras, supervisoras, comunidade cientifica, zeladoras, merendeiras etc.”
(Freire, 1987, p. 35). Desse modo, compreendemos que a escuta atenta deve abranger todas as
pessoas envolvidas.

A criatividade representa um conjunto de habilidades que podem ser aprendidas ou
desenvolvidas por meio do ensino e da pratica, principalmente com estratégias e programas
orientados a favorecer o pensamento criativo, 0s quais tém causado repercussao no ambiente
escolar (Torre, 2008).

Criatividade

O Projeto Criativo Ecoformador (PCE) é uma estratégia pedagégica que nos proporciona
educar a partir de situagdes reais, associando o conhecimento curricular ao cotidiano de cada
estudante, oferecendo possibilidades para sua transformacdo. Torre e Zwierewicz (2009)
descrevem o PCE como um marco tedrico baseado na complexidade, no olhar transdisciplinar
e ecoformador, que abrange “a incerteza, a auto-eco-organizacdo, a interatividade e a
intersubjetividade, o carater dialdgico, a ecologia da agdo, entre outros” (Torre; Zwierewicz,
2009, p. 156), com a finalidade de os professores se apropriarem da pratica como estratégia
pedagogica para o ensino dos estudantes.

PCE

Fonte: Nogara (2021).

Iniciando com a Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o professor
necessitara investigar os conhecimentos prévios dos estudantes, com atencdo para o contexto
historico da escola, os professores e a comunidade escolar em que estdo inseridos. Assim,
podem ser elaboradas hipo6teses sobre o desenvolvimento das aprendizagens para que seja
planejada a continuidade dos contetdos trabalhados.

A Pedagogia da Escuta de Freire (1987) nos proporciona uma busca de infinitas
possibilidades e projetos a serem realizados no trabalho constante do “ser mais”, possibilitando
uma educacdo e uma formacéo ao longo da vida, com a construgéo de conhecimentos, valores
e atitudes por meio da promocao da escuta e do dialogo entre professores e estudantes, para a
troca de vivéncias e experiéncias. Logo, a escuta e o didlogo sdo essenciais, ndo havendo o
segundo sem o exercicio da primeira, ambos aliados ao siléncio, que opera como uma atitude
fundamental no espaco da comunicacao, pois € escutando que se aprende a falar.

Ja a Criatividade é um conceito emocional e vivencial (Torre, 2008) que esta presente
em todos os saberes. Seu desenvolvimento baseia-se em uma agdo mediada pela cultura
humana, ligada ao contexto histérico, com sustento nas vivéncias familiares experimentadas
pelas criancas. Desse modo, ela esta presente em todas as pessoas e em todas as situagdes
vividas por elas, ndo apenas no universo académico e profissional.
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Por fim, o PCE é uma estratégia pedagdgica que proporciona educar a partir de situacdes
reais, associando o conhecimento curricular ao cotidiano de cada estudante, oferecendo
possibilidades para sua transformacao. Para Torre e Zwierewicz (2009), o PCE representa um
referencial de ensino e aprendizagem baseado em autonomia, transformacdo, colaboracéo e
busca pelo desenvolvimento integral da pessoa.

Como resultado das diversas estratégias pedagogicas desenvolvidas, a Escola Municipal
Professor Augusto foi agraciada com varias premiacdes em razdo de projetos que envolvem a
comunidade escolar, sintetizando o reconhecimento de tais acGes. Dos varios projetos
desenvolvidos na escola, daremos énfase a trés deles: Musica na Escola, Grupo Folclérico Suico
Edelweeis e Projeto de Danga Contraponto.

Musica na Escola

O projeto inclui estudantes da escola e é realizado em parceria entre a Escola Didio
Augusto e o Servico Social do Comércio (SESC), com o objetivo de promover a interagdo entre
0s estudantes, proporcionando um estado agradavel de bem-estar, que facilita a concentracédo e
o desenvolvimento do raciocinio, especialmente no que concerne a questdes reflexivas voltadas
para as atividades pedagdgicas e culturais na escola.

Nas tercas e quintas-feiras, sdo ministradas aulas de teoria e pratica musical, atraves de
canto coral e de instrumentos musicais, beneficiando 30 (trinta) estudantes da escola. O projeto
busca promover o ensino e a aprendizagem com o apoio de todos 0s segmentos que contribuem
para a integracdo da sensibilidade e da razdo, colaborando com a comunicacdo, a expressao
corporal e a socializacdo, estimulando a concentracao e a memoria, desenvolvendo habilidades
consideradas fundamentais, dentre as quais a aprendizagem musical. Os recursos socioculturais
sdo imprescindiveis, pois visam auxiliar a inteligéncia musical dos estudantes e seu
desenvolvimento pedagogico, que resultam também na representacdo do municipio em

solenidades civicas e festivas.

Grupo Folclérico Suigo Edelweiss

A escola de Danca do Grupo Folclérico Suico Edelweiss foi fundada em 25 de maio de
1992 no bairro Limeira em Unido da Vitoria/PR. A escola atende diversos alunos da Rede
Municipal de Ensino de Unido da Vitdria, incluindo a Didio Augusto (nas sextas-feiras das 14h

as 15h). Durante esses 30 anos de existéncia, o Grupo realizou diversas apresentacdes em
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Curitiba, Joinville, Floriandpolis e em municipios do Rio Grande do Sul e promoveu almogos
e jantares tipicos com a tradicional fogueira com as lanternas. Seu principal objetivo é
proporcionar o contato com a cultura suica em geral, ou seja, seu idioma, sua masica, seus
cantos, suas dancas, seus trajes e suas comidas tipicas. Esse resgate da cultura suica é também
uma forma de homenagear os imigrantes que vieram para a nossa regido trazendo muito
progresso. Na escola, além de danca suica, também sdo ministradas aulas de dancas folcléricas

alemad e austriaca, incluindo aulas de alongamento e idioma aleméo.

Projeto de Danca Contraponto

O Projeto de Danca Contraponto surgiu da parceria entre a Escola Municipal Didio
Augusto, a Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), a Secretaria Municipal de Cultura e
a Prefeitura Municipal de Unido da Vitoria.

Com o projeto, sdo beneficiados 80 (oitenta) estudantes anualmente, contando com as
turmas Baby Class (4 a 5 anos), Ballet (6 a 10 anos), Jazz (8 a 11 anos) e Danca de Rua (9 a 11
anos). As aulas acontecem duas vezes na semana. O Projeto Contraponto conta com doacdes e
parcerias para a compra dos uniformes e as apresentacoes.

Seu objetivo é trabalhar com a danca como eixo principal do desenvolvimento da
linguagem corporal dos estudantes através das atividades aplicadas, da apresentagdo de uma
coreografia e até mesmo da literatura. Isso se da dessa forma pois se sabe que, através da danca,
das brincadeiras, das atividades corporais, 0s estudantes se beneficiam com saude, agilidade,
equilibrio, flexibilidade, coordenacdo motora etc. Contemporaneamente, compreende-se que
exercicios fisicos envolvem experiéncias fundamentais para as pessoas, refletindo no ensino e
na aprendizagem no ambiente escolar no qual o estudante esta inserido, na sua comunicacéo e
expressdo. Assim sendo, essas atividades com a linguagem corporal favorecem o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Dos grandes feitos do Projeto Contraponto, em virtude das apresentacdes realizadas
pelos estudantes, destaca-se a participacdo familiar. Nessas ocasides, familias que nunca tinham
tido acesso ao Cine Opera, local das apresentacdes, puderam conhecé-lo. Além disso, um dos
estudantes participantes do Projeto Contraponto foi selecionado para participar da seletiva do
Ballet Bolshoi. Logo, percebe-se que o projeto fomenta situacfes positivas ndo apenas dentro

da escola, mas também fora dela, contribuindo com a sociedade de maneira geral.
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2 A Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC e os indicadores do VADECRIE

A Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) e a Associacao de Escolas Criativas
(ADEC) apresentam, na Acta de Constitucion de la Red Internacional de Escuelas Creativas
(2012), algumas informagfes importantes sobre a propria rede, a saber: como surgiu essa
proposta da RIEC, onde se localiza sua sede, quem s&o os membros impulsionadores, 0 que se
entende por escola criativa, a finalidade e os objetivos da Rede RIEC e ADEC, as estratégias e
as acOes a serem realizadas, 0s aspectos organizacionais e de funcionamento e como pertencer
a RIEC e a ADEC.

Conforme a Acta, a RIEC e a ADEC foram criadas no encerramento do IV Forum
Internacional sobre Inovacdo e Criatividade: adversidade e escolas criativas, que ocorreu em
Barcelona, nos dias 27 e 28 de junho de 2012, sendo sua proposta feita por Saturnino de la
Torre, como conclusdo do férum. A proposta é voltada para uma linha de trabalho e pesquisa
sobre a Rede de Ecologia do Conhecimento, a Rede Universitéria de Formag&o Transdisciplinar
e a Rede de Escolas Criativas, iniciada em 2007 em Barcelona, com experiéncias pioneiras na
cidade de Orleans/SC, no Brasil.

A RIEC e a ADEC tém por finalidade trés objetivos principais, que s&o:

1° — criar uma consciéncia coletiva de mudanga: visa promover uma educagédo

transformadora baseada em valores, no potencial humano e nas competéncias para a

vida, a partir de centros pioneiros, inovadores e criativos, construindo bases para futuras

reformas, por meio do didlogo entre 0 novo saber pedagogico inter e transdisciplinar, a

experiéncia docente e a gestdo administrativa;

2° — gerar acOes transformadoras: busca resgatar, reconhecer e difundir o potencial

criativo de escolas e instituicdes de ensino mais evoluidas, ou seja, com trajetdrias

inovadoras, que possam ser referéncia para outras escolas e para a administracdo para a

realizacdo de reformas e melhorias no sistema de ensino; e

3° — promover acdes investigadoras e polinizadoras: objetiva avaliar e reconhecer

instituicdes que podem servir de referéncia as demais em algum aspecto, por meio da

investigacdo e da criacdo de recursos e instrumentos padronizados para tal. Além disso,
pretende saber mais sobre os processos de transformacdo das instituicdes, suas
dificuldades e formas de superagdo, bem como sobre estratégias diferenciadas de ensino

que sejam articuladas com a realidade dos estudantes, partindo dos problemas do
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cotidiano e entendendo-os como oportunidades de transformagao e mudanga.

A Rede Internacional de Escolas Criativas: Construindo a Escola do Século XXI —
RIEC, tem por objetivo investigar escolas criativas e contribuir para o reconhecimento
e a socializacdo de projetos e processos institucionais, construidos coletivamente, e
que sejam criativos, transformadores, fruto de uma nova consciéncia e que seja nutrida
por uma cultura de mudanca, uma cultura transformadora. Assim sendo, almeja-se
‘criar redes de escolas e instituicdes que possam intercambiar entre si’ (Torre, 2012a,
p. 11-12, traducéo nossa).®

No IV Foérum Internacional sobre Inovagdo e Criatividade: adversidade e escolas

criativas, tambeém foi elaborado e apresentado o documento VADECRIE — Instrumento para

avaliar o desenvolvimento criativo de instituicdes de ensino. O VADECRIE apresenta dez

indicadores (Torre, 2012) organizados em torno de parametros ou categorias constitutivas de

uma institui¢do educacional. Sdo eles:

1)

2)

3)

4)

5)

Lideranca Estimulante e Criativa: entende-se como a equipe gestora da instituicdo
favorece o desenvolvimento e o crescimento institucional, bem como o das
pessoas que a integram. 1sso passa por obter consenso sobre objetivos, estilo
inovador, compartilhamento das informac6es, gerar climas positivos, promover
crescimento das pessoas, gerenciar os recursos em beneficios de todos e adaptar
uma atitude de reviséo e melhora;

Professores Criativos: uma maneira de saber, de saber fazer, de saber ser e estar.
Esses sdo os quatro pilares do professor criativo e transdisciplinar. Entre as muitas
caracteristicas do professor criativo, destacam-se sua disposi¢do em priorizar seu
reconhecimento sobre a critica; sua capacidade de entusiasmar, de inovar, de
ajudar e de promover a aprendizagem auténoma; sua flexibilidade e adaptac&o;
seu vitalismo, originalidade e variadas estratégias de ensino; seu dom de cativar o
aluno emocionalmente e transmitir valores;

Cultura Inovadora: na escola se tem instalado uma cultura inovadora que se
caracteriza por seu dinamismo e variedade de projetos. Coeréncia entre as
atividades educativas e o projeto central, relevancia com o quadro administrativo
e as demandas, tanto sociais como da comunidade. Projetam-se, na estrutura
organizacional, pautas e comportamentos que promovem mudangas e melhoram
de forma sistemética e sustentavel;

Criatividade como um Valor Reconhecido: como conceito e valor claro, a
criatividade deve estar reconhecida na filosofia, politica, planejamento e plano de
atividades da instituigdo, assim como no funcionamento, na gestdo, nas acdes
externas e na avaliacdo. Esse valor deve fazer parte da filosofia da instituicdo em
suas diversas manifestacdes;

Espirito Empreendedor e de Iniciativa: Existe uma consciéncia e atitude de
respeito dos professores em dire¢ao a educacdo e a criatividade como instrumento
de transformacdo pessoal, institucional e social. Concebe-se a instituicdo como
célula social geradora de mudancas sustentaveis, desenvolvendo um espirito

> La Red Internacional de Escuelas Creativas: Construyendo la Escuela del Siglo XXI — RIEC, tiene como objetivo
investigar las escuelas creativas y contribuir al reconocimiento y socializacién de proyectos y procesos
institucionales, construidos colectivamente, y que sean creativos, transformadores, resultado de una nueva
conciencia y que se nutre de una cultura de cambio, una cultura transformadora. Por tanto, el objetivo es “crear
redes de escuelas e instituciones que puedan intercambiar entre si”. (Torre, 20123, p. 11-12).
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pessoal, profissional e social. Sdo héabitos e comportamentos geradores de bem-
estar, aprendizagem, enriquecimento, cultura, que identificam as pessoas de
SuCesso;

6) Visdo Transdisciplinar e Transformadora: a transdisciplinaridade se vive, se
expressa, se faz a partir de condutas, atitudes, valores e saberes. Assume uma
mistura de olhares, a ecologia de saberes e contextualizacdo das atuagdes. A visdo
transdisciplinar das instituicBes criativas evidencia o desenvolvimento humano e
a ampliacdo da consciéncia, da ética, da integracdo de saberes, pensamento
complexo, formacdo docente transdisciplinar, atencdo as emergéncias com valor
educativo, entre outras. Valorizam-se processos criticos, criativos, emergentes,
dialégicos, inclusivos e autoeco-organizadores;

7) Curriculo Polivalente: o curriculo ou plano de formacéo das instituicdes criativas
é polivalente, aberto, flexivel, adaptado, vivenciado, centrado nas capacidades e
metas mais que em contelidos académicos. Trabalha os objetivos em termos de
competéncias e metas e os contetdos curriculares relacionados, ecologizados
através de projetos ecoformativos, cendrios, situacdes, simulagdes;

8) Metodologia e Estratégias Inovadoras: tanto a metodologia como as estratégias
utilizadas nos processos de ensino-aprendizagem devem ser flexiveis,
imaginativas, variadas, adaptadas aos objetivos, dindmicas, focadas nos alunos e
agentes. Procuram ser impactantes, implicativas, criativas e inovadoras. Fazem
uso de recursos tecnolégicos, humanos, analégicos e virtuais;

9) Auvaliagdo Formadora e Transformadora: utiliza um sistema de avalia¢do integral,
filtrando todos os elementos organizativos e curriculares, de docentes, alunos e de
recursos humanos e materiais. Adota um enfoque formativo e transformador.
Coerente com 0s objetivos e metodologia, se baseia no reconhecimento das
realizagdes, na qualidade, no desenvolvimento e melhoria das aprendizagens,
como nos demais elementos. Utiliza a observagdo nos processos e diversas
ferramentas e estratégias;

10) Valores humanos, sociais e ambientais: consciéncia e importancia atribuida aos
valores humanos, sociais, pessoais e ambientais (incluida a consciéncia de unidade
planetaria), a pessoa e seu contexto, a inclusdo dos menos favorecidos. Deve-se
trabalhar valores socioafetivos, ambientais, de autonomia e liberdade, de
solidariedade e colaboragdo, reconhecimentos, consciéncia, direitos e deveres
como ser humano e cidadéo (Torre, 2012, p. 111-140).

O VADECRIE, conforme ja dito, esta organizado em torno de parametros ou categorias
constitutivas de uma instituicdo educacional (Figura 1).
Figura 1 — Indicadores VADECRIE
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md Lideranca estimulante e criativa

Professores criativos

| Criatividade como um valor
reconhecido

mEspirito empreendedor e de iniciativa

Vis#o transdisciplinar e
transformadora

Metodologias e estratégias
inovadoras

| Avaliagdo formadorae
transformadora

Walores humanos, sociais e

ambientais

Fonte: Adaptado de Torre (2012, p. 109-110).

O VADECRIE, desenvolvido pela RIEC, é um instrumento orientador para as escolas
que desejam conhecer o seu grau de desenvolvimento criativo. Serve como guia para
investigadores da educacéo, para contraste e melhora dos processos de mudangas institucionais,
além de poder inspirar politicas de formac&o docente e de modelos educativos que vao além do
curriculo baseado em conteudos fragmentados e hierarquizados.

Na sequéncia, apresentamos o0 Quadro 2, com a avaliagdo numérica dos indicadores, de
1 (um) a 10 (dez) em raz&o de sua presenca ou auséncia. Tal avaliacdo constava no questionario

respondido pelos professores.

Quadro 2 — Avaliacdo numérica dos dez indicadores

Aparecimento do Indicador Avalia¢do Numérica
Nunca ou quase nunca 1-2
As vezes. Ocasionalmente 3-4
Vérias vezes ou ocasides que existem evidéncias dos indicadores 5-7
Continuamente. Evidéncias claras de aparecimento dos indicadores 7-10

Fonte: Cardoso (2012, p. 35).
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3 Percorrendo o caminho metodoldgico

Os procedimentos metodoldgicos adotados sdo a pesquisa bibliogréfica e o estudo descritivo
e qualitativo, do tipo relato de experiéncia, cujo objetivo geral é evidenciar pardmetros ou categorias
constitutivas de uma Escola Criativa, por meio de coleta de dados realizada pelo VADECRIE.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 35), “A pesquisa descritiva exige do investigador
uma série de informacdes sobre 0 que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever 0s
fatos ¢ fendmenos de determinada realidade”. Dessa maneira, descreveremos aqui determinadas
praticas educativas que foram analisadas pelo VADECRIE.

Quanto a pesquisa bibliografica, ela foi utilizada visto que “[...] ¢ desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p. 44),
isto é, com o aporte de conhecimentos publicados relativos ao assunto em questao.

Em relacdo a natureza dos dados, trata-se de uma pesquisa qualitativa. Segundo Gerhardt e
Silveira (2009, p. 32), “os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o
gue convém ser feito, mas nao quantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a
prova de fatos.”

Vale dizer ainda que este trabalho ndo se apresenta substancialmente como um relato de
pesquisa académica, mas como o registro de experiéncias vivenciadas (Ludke; Cruz, 2010), que
podem ser, por exemplo, oriundas de pesquisas, ensino, projetos de extensdo universitaria, dentre
outras.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o VADECRIE, que apresenta dez
indicadores para o reconhecimento e a certificagdo de Escolas Criativas. Ele serve como guia para
investigadores da educacdo, para contraste e melhora dos processos de mudancas institucionais, e é
organizado em torno de parametros ou categorias constitutivas de uma instituicdo educacional, a
saber: 1° — Lideranca Estimulante e Criativa; 2° — Professores Criativos; 3° — Cultura Inovadora; 4° —
Criatividade como um Valor Reconhecido; 5° — Espirito Empreendedor e de Iniciativa; 6° — Viséo
Transdisciplinar e Transformadora; 7° — Curriculo Polivalente; 8° — Metodologia e Estratégias
Inovadoras; 9° — Avaliacdo Formadora e Transformadora; 10° — Valores Humanos, Sociais e
Ambientais. Para tanto, foram escolhidos os indicadores 3°, 42 e 10° dos quais tinham maior consenso

com a pesquisa.
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4 Descrigdo e andlise dos dados

Para identificarmos o Grau de Desenvolvimento Criativo da Escola Municipal Professor
Didio Augusto, da Rede Municipal de Unido da Vitoria/PR, foi utilizado o instrumento de
validagdo VADECRIE, cujos indicadores sdo organizados em torno de pardmetros ou
categorias constitutivas de uma instituicdo educacional. Ainda, a fim de facilitar a analise das
avaliacdes feitas pelos professores, agrupamos trés indicadores relacionados a Escolas Criativas
em uma categoria intitulada “Consciéncia Criativa”.

Cabe destacar que Escolas Criativas s&o movidas por inquietagdes que abrem caminhos
articulados ao cenario educativo, questionam sobre modos de acrescentar ao curriculo
estratégias diferenciadas, motivadoras e criativas, assim como demonstram querer conhecer e
mudar algo que, do ponto de vista de quem questiona, ndo estd muito bom (Torre, 2009).

A busca e o desejo de transformacéo das Escolas Criativas revelam, a partir de um novo
olhar para as praticas pedagdgicas, um pensamento complexo, transdisciplinar e ecoformador,
que integra o curriculo ao cotidiano do estudante de forma mais aberta a mudancas. Segundo
Torre (2012, p. 141), “nenhuma obra importante surge do momento ou do vazio”, por isso a
importancia de entrelagarmos os elementos envolvidos no ambiente escolar. Diante desse
contexto, percebe-se que o projeto Rede Escolas Criativas nasceu de construcdes significativas
que envolvem esses trés conceitos que hoje a fundamentam (Zwierewicz; Torre, 2009).

Assim, deve-se apostar em uma educacdo transformadora, que vai além dos muros da
escola, que parte da vida e dirige-se a vida, cujos ensino e aprendizado consideram uma
perspectiva criativa que procura superar os problemas e realizar uma educacéo transformadora.

Como ferramenta para a aplicacdo do questiondrio com os trés indicadores do
VADECRIE selecionados, foi utilizado o Google Forms. Ao todo, foram obtidos 14 (quatorze)
questionarios respondidos por professores e gestores da Escola Municipal Professor Didio
Augusto. Neles, realizamos a analise dos dados relativos ao nivel de Consciéncia Criativa em:
3° Cultura Inovadora, 42 Criatividade como Valor Reconhecido e 10° VValores Humanos, Sociais

e Ambientais (Grafico 1).
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Grafico 1 — Consciéncia Criativa

10
9 - -
8 - -
7 - —— M Cultura Inovadora (9,6)
6 - -
M Criatividade como valor
5 reconhecido (9,5)
4 - — Valores Humanos, Socias
3 e Ambientais (9,7)
2 -
1 - ]
Média

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Por meio do Grafico 1, podemos observar que os 3 (trés) indicadores avaliados
obtiveram nota acima de 9,0, evidenciando, portanto, que a escola pesquisada possui uma
Consciéncia Criativa.

Quanto & Consciéncia Criativa, a instituicdo faz parte de uma comunidade na periferia
de Unido da Vitéria/PR, onde a maioria das familias vive em vulnerabilidade social e sofre com
a violéncia e o tréafico de drogas. Essa escola promove a¢des que envolvem a comunidade,
respeitando as diferengas, através dos varios projetos que desenvolve. Ao longo dessa trajetoria,
percebeu-se uma grande mudanca no entorno, bem como aproximacdo e participacdo da
comunidade em eventos realizados. Enfatiza-se que, para esses resultados, a organizacdo da
escola esté articulada e todos trabalham em conjunto para criar oportunidades de adquirir e

transferir conhecimentos. Assim, Cultura Inovadora, de acordo com Torre (2012):

[...] busca a solucdo de problemas surgidos no funcionamento da instituicdo, no
desenvolvimento curricular ou no sistema relacional. [...] E déficit de inovagdo. As
vezes aspira a superacdo da realidade atual. Em tais casos estamos lidando com a
inovacdo criativa (Torre, 2012, p. 45).

Deve-se, portanto, buscar a inovacgao para solucionar os problemas existentes, partindo
da realidade mais proxima, cultuando valores como liberdade, igualdade, paz, defesa do meio
ambiente, respeito a vida e sinalizando uma lideranca compartilhada. Para que se obtenha
sucesso na inovagdo, na pratica pedagogica, faz-se necessario estimular metodologias que
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valorizem o didlogo, a escuta, a criatividade e os conteudos vivenciados.

No indicador Criatividade e Valor de Reconhecimento, observa-se que a criatividade
estad inclusa no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, sendo evidenciada por meio do
PCE e de outros projetos desenvolvidos pela instituicdo, dos planejamentos dos professores e
da organizacdo dos espacgos, visto que a escola possui muitos lugares com mdaltiplas
potencialidades, que favorecem interacOes e brincadeiras motivadas pelas perspectivas da
criatividade e da ecoformacdo, valorizando habilidades da comunidade escolar e
potencializando a criatividade. Dessas maneiras, ampliam-se e intensificam-se as relagdes
humanas, a compreensédo do eu e do outro, a participacdo das familias, novas parcerias com a

comunidade, as universidades e a prefeitura. De acordo com Torre:

A Criatividade cria valor. E como uma danca de transformacao da realidade que da
um salto ao desconhecido em busca de algo novo; ao invisivel com a intencdo de
surpreender; ao impossivel para explorar o que pode ser possivel e ao inconsciente
para dar luz e fazer consciente (Torre, 2012b, p. 122).

A criatividade transforma pessoas e ambientes, esta associada a valores humanos, efetua
um processo integrador entre sentimento e pensamento e, ao atender essas caracteristicas,
possibilita que o estudante se sinta parte do ambiente educacional e, simultaneamente, zele por
ele, buscando sempre melhorias. Mas, para que iSso ocorra, as instituicdes devem oportunizar
aos estudantes participacdo integral do processo educativo, valorizando suas opinides e sua
presenca nas mudancas, principalmente as relacionadas a proposta pedagodgica da escola.
Somente dessa forma eles serdo instigados a desenvolver competéncias para vida, como
iniciativa e criatividade, valores humanos e sociais, além de agbes sustentaveis (Torre;
Zwierewicz, 2009).

Como se pode constatar pelas informac6es elencadas, a criatividade é necessaria para
formar estudantes autbnomos, pensantes, questionadores e criticos, favorecer o
desenvolvimento intelectual, social e afetivo de cada um, estando presente naturalmente em
todo ser humano, pois toda pessoa tem potencial para ser criativa. Para Torre (2008), a
criatividade € um conceito emocional e vivencial, estando também presente em todos o0s
saberes. Dessa maneira, para fomentar sua presenca, o professor precisa ofertar estratégias
didaticas que favorecam a religacdo dos saberes, valorizando os conhecimentos prévios dos
estudantes, apreciando as suas ideias e a sua criatividade.

O dltimo indicador avaliado, Valores Humanos, Sociais e Ambientais, abrange 0s
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valores socioafetivos e ambientais, de autonomia e liberdade, de solidariedade e colaboragéo,
de reconhecimentos e consciéncia, de direitos e deveres como ser humano e cidaddo. Dessa
forma, a busca pelo desenvolvimento humano foge do modelo convencional de escola, pois esta
deve construir possibilidades de educar que deem as pessoas atencdo preferencial, porque séo
elas que “definem a dire¢do, ddo sentido e promovem ou bloqueiam o desenvolvimento de
qualquer projeto” (Torre, 2012, p. 24).

Durante o ano de 2022, foram desenvolvidas na escola Escola Municipal Didio Professor
Augusto as seguintes atividades: o PCE “Minha Escola Mais Viva”, agregando os
conhecimentos adquiridos durante o Mestrado Profissional em Educacéo Bésica da UNIARP;
e o curso de extensdo “Programa de formagao-agdo em Escolas Criativas: das demandas locais
aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS”, ofertado pela UNIARP, que também
vem sendo realizado em outras escolas e outros Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CEMElIs) do Municipio de Uniéo da Vitoria.

Para dar continuidade ao PCE “Minha Escola Mais Viva”, destacamos a importancia do
desenvolvimento sustentavel para o crescimento e o desenvolvimento das nacGes, que se
concretizou recentemente na instituicdo da Agenda 2030. A iniciativa busca avancar nas trés
dimensfes do desenvolvimento sustentavel — social, econdmica e ambiental —, propondo
modelos de desenvolvimento nos quais “ninguém fique para tras” (ONU, 2015). A Agenda foi
formulada a partir da experiéncia com os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM),
vigentes entre 2000 e 2015, ela avanca em diversos sentidos, inclusive na quantidade de
objetivos propostos e na diversidade de areas tematicas de que trata. Os objetivos e as metas da
Agenda 2030 sdo mais ambiciosos e arrojados que os anteriores, além de serem integrados entre
si, e devem ser alcangados até o ano de 2030 (ONU, 2015). O PCE “Minha Escola Mais Viva”
contempla varios ODS (1, 2, 3, 4, 10, 11, 12, 13, 15 e 17) que estdo vinculados aos contetdos
curriculares. Todas as acdes e 0s projetos constam no Regimento Escolar e no Projeto Politico
Pedagdgico da referida escola.

A Escola Municipal Professor Didio Augusto foi certificada como Escola Criativa pela
Rede RIEC e ADEC no evento que congregou o Il Congresso Internacional de Saude
(CIEDUS), o XI Férum Internacional de Criatividade (INCREA) e o Il Seminario da Rede de
Egressos do Mestrado Profissional em Educacéo Béasica (REMPE) da Universidade Alto Vale
do Rio do Peixe (UNIARP), por seus projetos inovadores e praticas educativas transformadoras,
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com especial atencdo a Educagdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, em

reconhecimento a gestdo, aos docentes e aos profissionais técnicos.

Figura 2 — Certificado de Escola Criativa

ESCUELAS

ESCOLA CRIATIVA

A Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC, com base no objetivo estabelecido na Ata de Constituicdo de 28 de junho de 2012
"Outorgar Diplomas e Certificados de reconhecimento criativo a
Pessoas, Instituigées e Escolas que sejam merecedoras de tal distingao’,
outorga o seguinte

Diploma de Distincao e Reconhecimento a
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR DIDIO AUGUSTO

Como instituicao educacional criativa por seus projetos inovadores e préticas educativas transformadoras,
com especial atengao a Educacao Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Reconhecimento a gestao, docentes e profissionais técnicos.

Cacador, 3 de dezembro de 2022.

-///y’ ‘ \\
= A
Dr. Saturnino de la Torre Dra. Marlene Zwierewicz
Coordenador Geral RIEC/ADEC (Espanha) Diretora do X! Forum INCREA (Brasil)

Fonte: Escola Municipal Professor Didio Augusto (2022).

No decorrer do ano de 2023, a escola continuou desenvolvendo o projeto “Semeando
saberes, além dos projetos”, tendo por objetivo desenvolver as habilidades socioemocionais dos
estudantes e fortalecer o vinculo entre familia e escola, pois, além de proporcionar um
aprendizado para a vida, a escola também deve ser um ambiente acolhedor, que proporciona

bem-estar ao estudante, aos profissionais da educacdo e a comunidade escolar.

Considerac0es finais

A iniciativa de trabalhar com diferentes préaticas pedagdgicas promoveu a transformacéo
do ambiente escolar por meio de agOes sustentaveis, desenvolvidas ao longo dos anos, com
énfase na participagdo e na autonomia dos estudantes. Tais a¢des possibilitaram o estimulo a
criatividade, o protagonismo e o ensino-aprendizagem a partir da realidade mais proxima e da
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transformacéo do entorno, (re)construindo atitudes, valores e competéncias, 0s quais estdo em
consonancia com uma formacgéo integral dos sujeitos, permitindo aos estudantes sua
participacdo ativa nas atividades e oportunizando a construcao de um aprendizado integral, que
os estimula a ir além, a querer saber sempre mais.

Dentre as especificidades da Escola Municipal Professor Didio Augusto, salientamos
que os professores conectam sua pratica pedagdgica com a vida e os problemas com a realidade,
valorizando o meio em que o estudante esta inserido. Ademais, 0 espago onde o estudante esta
inserido é organizado e planejado de forma que nele possam acontecer interacfes que facilitem
0 ensino e a aprendizagem de modo integral, sendo, portanto, uma educacdo que parte da vida
e dirige-se a vida.

Observa-se que as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola supracitada se
adequam tanto as demandas locais como as globais, portanto, cabe a equipe de profissionais
que nela atuam planejar o ensino e organizar os ambientes, fazendo com que o0s estudantes
possam expressar suas potencialidades e sejam acolhidos em suas especificidades. Dessa forma,
estimulam-se o desenvolvimento e o avanco em direcdo ao conhecimento, integrados a

potenciais criativos, conscientes, éticos e responsaveis pela propria mudanca.
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