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Acoes docentes e discentes em aulas remotas de Quimica no Ensino Superior
Teacher and student actions in Chemistry classes in Remote Emergency Education
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Resumo:

O presente artigo relata um estudo de carater qualitativo em que sdo descritas e analisadas as acgdes
docentes e discentes em aulas remotas sincronas de Quimica no Ensino Superior. Para tal proposito,
foram analisadas aulas de duas professoras de um curso de Licenciatura em Quimica. Os dados foram
sistematizados seguindo os pressupostos da Analise de Conteudo. Mediante as analises foram
identificadas 11 a¢des docentes para a Professora 1 e 12 agdes docentes para a Professora 2. No que diz
respeito as acdes discentes descritas e analisadas, foram encontradas 6 a¢des discentes distintas para os
alunos de P1 e P2. Ao analisar as aulas sincronas no formato de ensino remoto emergencial (ERE),
observamos certa similaridade com as agdes docentes e discentes identificadas em aulas presenciais,
com a ocorréncia das agdes “Interrompe” e “Operacionaliza”, as quais podem ser consideradas
representativas do ERE. Além disso, foram identificadas mais agdes docentes do que acdes discentes, e
mais agoes docentes para as aulas de P2 em comparacdo com as aulas de P1. A incidéncia e a diversidade
das agdes, nesta pesquisa, podem estar relacionadas ao menos por trés fatores: a especificidade da
disciplina, os recursos didaticos empregados pelas docentes e a configuragao do ensino remoto.

Palavras-chave: Ensino remoto; Aula sincrona; Quimica.

Abstract:

This article presents a qualitative study describing and analyzing the actions of teachers and students in
remote chemistry classes at a higher education level. For this study, we analyzed classes from two
chemistry teachers, organizing the data according to the principles of content analysis. Our analysis
identified 11 teaching actions for Teacher 1 and 12 for Teacher 2. Regarding student actions, six
different types were observed for both P1 and P2 students. When analyzing the synchronous classes in
the emergency remote teaching format, we noted similarities between the teaching and student actions
identified in face-to-face classes, including the actions “interrupt” and “operationalize,” which appear
to be characteristic of the remote context. Additionally, more teaching actions than student actions were
recognized, with more occurrences in classes taught by P2 compared to P1. The range and frequency of
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these actions in our study likely relate to at least three factors: the subject's specificity, the teaching

resources utilized by the teachers, and the configuration of remote teaching.

Keywords: Remote learning, synchronous classes, Chemistry

Introduciao

O professor ¢ um individuo que constrdi sua identidade por meio das experiéncias
cotidianas vivenciadas na sala de aula, seu trabalho ¢ “[...] ensinar como contribui¢ao ao
processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados” (Pimenta, 1999, p. 18). Desse
modo, compreendemos que o ato de ensinar ¢ um conjunto de agdes realizadas pelo professor
no decorrer de um periodo especifico. Diante disso, torna-se relevante investigar tais agdes
docentes.

Diversas pesquisas descrevem aspectos relacionados ao que o professor deve fazer em
sala de aula, evidenciando seus deveres, conforme foi constatado em um estudo realizado por
Passos (2009), em que a autora analisa a producdo bibliografica constituida por artigos
publicados em periodicos nacionais da area de Educacdo Matematica. Entre outras
consideragdes, o estudo destacou que o maior numero dos artigos investigados se destinava a
elucidar os deveres dos professores, isto €, o que eles deveriam ou nao fazer em suas aulas.

Compreendemos a importancia de os docentes terem contato com pesquisas que 0s
instruam sobre normas e atribuicdes da docéncia, todavia ¢ importante que as pesquisas
englobem também outras perspectivas, focadas nas agdes que os professores realizam.

Assim sendo, a presente pesquisa se alinha a seguinte afirmacao de Tardif e Lessard:

Parece-nos que o primeiro passo a ser dado para analisar o trabalho dos professores é
fazer uma critica resoluta das visdes normativas e moralizantes da docéncia, que se
interessam antes de tudo pelo que os professores deveriam ou ndo fazer, deixando de
lado o que eles realmente sdo e fazem. [...], mas como superar os pontos de vista
moralizantes e normativos sobre a docéncia? Privilegiando mais o estudo do que os
docentes fazem e ndo tanto prescrigdes a respeito do que deveriam fazer ou ndo
deveriam fazer (Tardif; Lessard, 2008, p. 36-37).

Dessa forma, investigar as a¢des docentes a partir do que os professores ja realizam em
sua pratica didria em sala de aula ¢ um tema ainda pouco debatido, contudo, de extrema
importancia para evidenciar como o trabalho docente € organizado cotidianamente.

No que diz respeito a organizagao cotidiana do trabalho docente, ¢ importante salientar

13 : r 4 . . ~
que “A aula do dia ¢ construida coletivamente pelas interagdes entre a professora e os alunos,

grupos e/ou individuos. Esta ideia de construgdo coletiva significa que a realizacdo da tarefa
322
Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 16, N. 45, p. 321 a 342, ano 2025
ISSN 2177-7691



INTERFACES N EIUCALAO

s
—

exige as constantes interferéncias da professora e dos alunos” (Tardif; Lessard, 2008, p. 246).

Desse modo, tendo em vista que o ensino ¢ um trabalho coletivo e interativo entre o
professor e os alunos, e que a aula ¢ construida mediante estas interagdes, consideramos
importante investigar as acdes docentes e as acdes discentes. Diante do contexto apresentado,
a presente pesquisa busca responder a seguinte questao: Quais agdes docentes e discentes sao
evidenciadas em aulas remotas sincronas de Quimica no Ensino Superior € como podem ser

interpretadas?

1. A¢des Docentes e Discentes e a Formac¢ao Continuada no Ensino de Quimica

Sabemos que o ato de ensinar ¢ uma pratica universal e antiga, a qual desempenha um
papel fundamental em nossa sociedade, e que se trata de um objeto de estudo para muitos
pesquisadores. Conforme Tardif (2002), a partir do inicio dos anos 1990, no Brasil, a sala de
aula passou a ser reconhecida como um espago de possibilidades para a investigagdo por
pesquisadores da area da Educagdo. Todavia, nosso conhecimento sobre o fenomeno de ensinar
¢ limitado, ao passo que muitos desses pesquisadores se concentraram no que os docentes
deveriam fazer em sala de aula, deixando de lado o que eles de fato fazem (Tardif, 2002).

Embora o termo “Acao Docente” seja utilizado na literatura da area que investiga a
formagdo de professores, outros termos sdo encontrados mais frequentemente, por exemplo:
acdo pedagogica, pratica pedagogica, pratica docente e pratica educativa. Termos estes que
podem ser eventualmente considerados conceitos proximos ao de Ag¢do Docente (Arruda;
Passos; Broietti, 2021).

Os autores Bremm, Arruda e Passos (2023) realizaram um levantamento bibliografico
acerca das concepgoes de acdes docentes presentes em artigos do Google Académico nos anos
de 2011 a 2021. Os autores buscavam analisar de que modo a expressdo “A¢ao Docente” vem
sendo empregada em pesquisas brasileiras na area da Educagdo e do Ensino. O corpus da
pesquisa foi formado por 35 artigos, sendo que 14 utilizavam o termo Ag¢ao Docente, mas nao
o conceituavam. Além disso, os autores também enfatizam haver uma falta de clareza
conceitual em relacdo ao termo e a concepgao predominante presente nos artigos foi a de A¢ao
Docente como um processo para ensinar e aprender, sendo essa uma concep¢ao bastante ampla

e genérica.
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No que concerne ao contexto do Ensino de Quimica, especificamente no campo da
formagdo continuada de professores, as autoras Borges e Broietti (2019) buscaram identificar
os focos de investigagdo de produgdes que discutem o contexto da formacdo continuada de
professores de Quimica entre os anos de 1999 e 2018. As autoras encontraram 24 artigos de
producao nacional referentes ao assunto e identificaram que a preocupagao com as pesquisas
sobre a formacao continuada de docentes de Quimica vem crescendo nas ultimas décadas.
Embora as pesquisas encontradas possam instigar discussdes sobre os processos formativos de
professores de Quimica em servico, observa-se uma limitagao no que tange a compreensao da
acdo do professor em sala de aula, isto ¢, as pesquisas concentram-se na compreensao € inser¢ao
de novas perspectivas para o ensino, € ndo se preocupam em compreender, o que de fato, o
docente de Quimica faz/ou tem feito em sala de aula, corroborando o carater prescritivo
evidenciado em Passos (2009). Desse modo, nota-se uma escassez de pesquisas sobre a A¢ao
Docente no contexto do Ensino de Quimica nas ultimas décadas.

De acordo com Tardif e Lessard (2008), a Acdo Docente articula-se por meio das
interagdes entre o professor e seus alunos e pela relagdo com a sua propria pratica. Essa relagao
visa a reciprocidade entre as agdes do professor e do aluno (Tardif; Lessard, 2008). A Acao
Docente ¢ considerada social, em decorréncia da necessidade de interagdes humanas com
sujeitos ativos durante a sua execugao (Tardif; Lessard, 2008).

Visando superar as perspectivas normativas sobre a docéncia, Tardif e Lessard (2008)
propdem que a atividade docente seja analisada como “qualquer outro trabalho humano, ou
seja, descrevendo e analisando as atividades materiais e simbolicas dos trabalhadores tais como
elas sdo realizadas nos proprios locais de trabalho” (p. 37).

Neste estudo, consideramos a a¢cdo docente como a “acdo que o professor desenvolve
em sala de aula, tendo em vista o ensinar e o aprender” (Arruda; Passos; Broietti, 2021, p.230).
Por conseguinte, compreendemos as a¢des docentes como agdes que o professor faz em suas
aulas, sejam essas planejadas ou espontaneas. Neste mesmo viés, consideramos as acdes
discentes como agdes que os alunos realizam durante as aulas, muitas vezes em respostas as

acoes docentes ou de modo espontaneo.

2. Procedimentos metodologicos
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A presente pesquisa ¢ de carater qualitativo e busca descrever e analisar as agdes
docentes e discentes de duas professoras e seus alunos em aulas remotas sincronas em um curso
de Licenciatura em Quimica. O contexto das aulas sincronas ¢ justificado em funcdo da
pandemia relativa ao Coronavirus (SARS-CoV-2), causador da infec¢do respiratéria aguda
Covid-19. Naquele contexto, o distanciamento social tornou-se uma medida sanitaria necessaria
para prevenir o contagio e, em decorréncia a isso, o Ministério da Educagao (MEC) prop0s, em
marg¢o de 2020, a Portaria n.® 343, que autorizava a substitui¢do das disciplinas presenciais por
aulas que pudessem ser realizadas utilizando Tecnologias de Informac¢do e Comunicacio
(Brasil, 2020).

Mediante o cenario pandémico, as instituigdes de ensino precisaram se reinventar para
dar continuidade as suas atividades e o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi empregado por
diversas instituigdes, recorrendo-se a algumas plataformas: Google Hangout, Google
Classroom, Google Meet, Zoom, Microsoft Teams e Skype (Almeida; Arrigo; Broietti, 2020).

Nesta configura¢do de ensino, as aulas poderiam ser realizadas no formato sincrono e
assincrono. O primeiro refere-se as aulas que ocorrem online, nas quais o docente interage com
seus alunos, em tempo real, por meio de uma sala virtual para se comunicarem. Ja as aulas
assincronas ndo requerem a presenca simultdnea dos participantes, nem no tempo € nem no
espaco, para se comunicarem (Piffero et al., 2020).

Foram analisadas as aulas de duas professoras de Quimica, codificadas como P1 e P2.
Havia 30 alunos matriculados na disciplina de P1 e 41 alunos matriculados na disciplina de P2.
Os alunos também foram codificados, como exemplificado a seguir: A1P1 significa Aluno 1 da
professora 1, e A1P2 significa Aluno 1 da professora 2, assim sucessivamente.

A P1 ministrou a disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado IV, durante
o primeiro semestre letivo de 2021, com uma carga horaria semanal de 2h sincronas via Google
Meet, e 2h assincronas via Google Classroom, totalizando 72h. A disciplina foi ministrada para
os estudantes do 8° semestre do curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade publica
do norte do Parana com o objetivo de fomentar discussdes no campo da formagdo de
professores, proporcionar o contato, do estagiario, com a escola de Educacao Bésica e elaborar
e desenvolver sequéncias didaticas fundamentadas em referenciais da Didatica das Ciéncias.

A P2 ministrou a disciplina de Introdugdo a Quimica Experimental I durante o primeiro

semestre letivo de 2021, com uma carga horaria semanal de 2h sincronas via Google Meet, e
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2h assincronas via Google Classroom, totalizando 60h. A disciplina foi ministrada para os
estudantes do 1° semestre do curso de Licenciatura em Quimica da mesma universidade e nela
buscou-se desenvolver a compreensao basica do estudante sobre o laboratério quimico, no que
diz respeito a determinacdo de propriedades fisico-quimicas, separa¢do de misturas,
purificagdo, uso e conservagdo de equipamentos de laboratorio e da atividade investigativa
experimental.

Neste artigo, serdo apresentadas as analises das a¢des docentes e discentes de uma aula
de cada professora. Vale salientar que esta pesquisa faz parte de um projeto maior aprovado
pelo comité de ética da institui¢do de ensino vinculada a investigagio®.

A aula de P1 analisada abordou o contetido de Estilos de Aprendizagem e nesta aula a
docente iniciou informando a turma sobre o andamento da disciplina em relagdo ao cronograma
previamente estabelecido. Na sequéncia, P1 questionou sobre a realizagdo de uma atividade da
aula anterior, na qual os alunos deveriam elaborar um texto explicativo sobre como os saberes
docentes se articulam na formagdo docente. A docente solicitou que eles apresentassem
oralmente a atividade e, em seguida, introduziu o conteudo de Estilos de Aprendizagem e
explicou a atividade assincrona daquela aula, a qual tratava do preenchimento de um inventario
sobre Estilos de Aprendizagem.

A aula de P2 abordou o contetido de densidade de liquidos e solidos, e houve a
demonstragcdo de um experimento quimico que elucidava o conceito de densidade. Para isso, a
docente imergiu um ovo de galinha em uma taga contendo agua e adicionou sal de cozinha até
que a solugdo de agua e sal obtivesse uma densidade maior do que a do ovo, o que possibilitou
que ele flutuasse. Posteriormente, a professora apresentou e discutiu o contetido de densidade
de solidos e liquidos e apresentou dois videos que mostravam alguns instrumentos utilizados
para a determinacao da densidade em um laboratério de Quimica. Por fim, a docente apresentou
e discutiu duas situagdes-problemas que envolviam o conceito de densidade.

De posse das gravagdes das aulas, foram realizadas as transcri¢des, buscando descrever
as acdes verbais observadas, assim como as a¢des ndo-verbais* executadas. Realizou-se

também a transcri¢ao das conversas contidas no chat. Os dados foram analisados a luz da

3 Os dados e informagdes obtidos nesta investigagdo constituem parte da pesquisa aprovada pelo Comité de Etica
da universidade vinculada, sob o nimero CAEE 68485223.7.0000.5231, parecer nimero 6.060.079.

4 Nesta pesquisa, consideramos como as a¢des ndo verbais, aquelas observadas por meio de gestos e linguagem
corporal. Como exemplo: Compartilhar uma tela, iniciar ou parar a gravagdo, demonstragdo de objetos.
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Analise de Conteudo, conforme € proposto por Bardin (2011). Segundo a autora, na pré-analise

ocorre a selecdo do material a ser analisado, assim como a “formulacao de hipoteses e dos

objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final” (Bardin, 2011,

p. 89).

A segunda etapa, exploragao do material, consiste na codificacdo do material de analise,
utilizando regras que sdao previamente estabelecidas pelos analistas. A codificagdo ¢ a
transformagdo do texto bruto em unidades de registro, por meio de “recortes, agregagdo e
enumeracdo” (Bardin, 2011, p.103), podendo essas unidades serem um tema, palavra ou frase,
possibilitando a representacdo das caracteristicas do contetido. Neste estudo, as categorias de
analises foram definidas a posteriori, isto ¢, as categorias emergiram a partir da interpretacao
das unidades de registro das transcrigdes realizadas para cada uma das aulas analisadas. A
terceira e ultima etapa da Andlise de Conteudo, ¢ constituida pela interpretagdo e inferéncia, a

qual permite a significa¢do dos resultados da anélise e segue apresentada na proxima secao.
3. Resultados e discussdo

Organizamos os dados da seguinte forma, primeiro apresentamos as analises em relagao
as agoes docentes e na sequéncia sobre as agdes discentes.

Na aula de P1 foram evidenciadas 10 agdes docentes distintas no decorrer da aula. A
acdo “Cumprimenta” diz respeito aos momentos da aula em que a docente acompanhava a
chegada dos alunos, os saudava com uma frase de boa noite. A categoria “Escuta” referiu-se
aos momentos em que a professora escutava as respostas e os comentarios dos discentes durante
a aula. A agdo “Explica” correspondeu aos momentos em que a docente explicava a atividade
proposta e/ou o conteudo. A categoria “Informa” referiu-se aos periodos em que a professora
informou aos alunos o desenvolvimento da aula e quais atividades os alunos iriam realizar, bem
como o tempo destinado a essas tarefas.

A agdo “Interrompe” diz respeito ao ato de a docente ter que interromper a sua fala e/ou
a fala do aluno devido a problemas técnicos, como barulhos externos que atrapalhavam a aula

A

e problemas de conexdo com a internet. A categoria “Lé&” correspondeu aos momentos em que
a professora realizou a leitura do contetido que estava apresentado no slide da aula e a leitura

do enunciado da atividade que foi proposta.
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A agdo “Operacionaliza” foi composta pelas agdes operacionais que a docente realizou
durante a aula sincrona, sendo elas: iniciar e parar o compartilhamento da tela, abrir e fechar
arquivos, iniciar e parar a gravacao da aula, postar atividades no Google Classroom. A categoria
“Pergunta” envolveu os momentos em que a professora indagava os alunos a respeito do
desenvolvimento da atividade e da explicacdo do contetdo. A acao “Responde” referiu-se aos
momentos em que a docente respondeu aos questionamentos realizados pelos alunos, sejam
eles relacionados ou ndo com a explicacdo do contetdo. Por fim, a categoria “Retoma”
englobou os momentos em que a professora realizou a recapitulagdo dos contetidos ensinados
em aulas anteriores.

De modo analogo, procedeu-se com a categorizagdo das agdes docentes de P2 e foram
identificadas 12 acdes docentes distintas durante a aula de P2. A acdo “Comenta” diz respeito
aos momentos em que a professora realizou comentarios para descontrair com os alunos. A
acao “Cumprimenta” foi composta por momentos em que a professora acompanhava a entrada
dos alunos na aula, P2 normalmente os saudava com uma frase de boa noite.

A categoria “Demonstra” correspondeu a demonstragdo de experimentos que a docente
realizou. A categoria “Escuta” referiu-se aos momentos em que a professora escutava as
respostas e os comentarios dos estudantes durante a aula. A categoria “Explica” foi composta
por momentos em que P2 explicava o conteido da aula e/ou a atividade a ser realizada. A acdo
“Informa” correspondeu aos periodos em que a docente apresentou aos alunos como seria o
desenvolvimento da aula e as atividades que seriam realizadas.

A categoria “Interrompe” diz respeito a momentos em que a professora interrompeu a
sua propria fala em decorréncia de um estudante que estava com o microfone aberto. A acdo
“Lé correspondeu aos momentos em que P2 realizou a leitura do enunciado de exercicios e
conteudos apresentados nos slides. A categoria “Operacionaliza” foi composta pelas agdes:
iniciar e parar o compartilhamento da tela, iniciar e parar a exibi¢do de videos, enviar
informagdes no chat da chamada de video. A acdo “Pergunta” englobou os questionamentos da
professora para os alunos durante a aula. A categoria “Responde” relacionou-se com os
momentos em que a docente respondeu algum questionamento dos alunos. E, por fim, a
categoria “Retoma” relaciona-se as recapitulagdes de atividades da aula anterior.

Nos graficos da Figura 1 estdo representadas as incidéncias das agdes docentes

observadas na aula de P1 e P2. A incidéncia das agdes docentes foi contabilizada a partir do
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momento em que as docentes iniciaram a gravacao das aulas. Para o calculo das porcentagens,
utilizamos a duracao da aula e o tempo de cada agdo. Para explicar o calculo da porcentagem,
exemplificamos a acdo “Explica” da aula de P1. A aula analisada teve uma duracdo de 3.309
segundos e a somatéria dos momentos em que ocorreu a acdo “Explica” perfizeram 1.571

segundos. Desse modo, a agdao “Explica” foi observada em 47,5% da aula.

FIGURA 1 - Representacdes graficas da incidéncia das agdes docentes nas aulas sincronas para P1 e

para P2
Aula de P1 Aula de P2
Explica 5 ; : i ) Explica : 5
Escuta r Operacionaliza
[ @ Responde
t lnforn:z t Informa
@ @ Escuta
8 Pergunta 8 Lé
-5 Operacionaliza - Comenta |
(=) Retoma (=) Demonstra
i Responde s, Pergunta
< Interrompe | < mt;%?nrgg
Cumprimenta ' Gumpriments ’
0 10 20 30 40 50 0 10 20 30 10 50
Porcentagem Porcentagem

Fonte: Autoria propria (2025).

Ao observarmos os graficos, notamos que, para P1, a acdo “Explica” esteve presente em
quase 50% da aula, ¢ nos outros 50% ocorreram as ag¢des “Escuta”, “Informa”, “Lé&”,
“Pergunta”, “Operacionaliza”, “Retoma”, “Responde”, “Interrompe” e ‘“Cumprimenta.
Inicialmente, P1 informou sobre o andamento da disciplina em relagdo ao cronograma
previamente estabelecido. Em seguida, houve um momento de retomada da atividade da aula
anterior e alguns alunos explicaram como realizaram a atividade, momento em que a professora
ficou escutando as explicagcdes dos alunos. Posteriormente, a docente explicou e leu textos e
slides sobre o conteudo de Estilos de Aprendizagem e explicou uma nova tarefa a ser realizada
pelos alunos.

No que diz respeito a aula de P2, evidenciamos que as agdes “Explica” e
“Operacionaliza” resultaram em cerca de 50% das acdes observadas durante a aula, e as acdes
“Responde, “Informa”, “Escuta”, “L&”, “Comenta”, “Demonstra”, ‘“Pergunta”, “Retoma”,
“Interrompe” e “Cumprimenta” perfizeram os 50% restantes. Inicialmente, P2 explicou uma
atividade sobre fendmenos fisicos e quimicos. Em seguida, realizou a demonstracdo de um
experimento quimico sobre densidade de so6lidos e liquidos, no qual a professora imergiu um
ovo de galinha em 4gua e, gradualmente, adicionou sal de cozinha até que a solucao se tornasse
mais densa, o que possibilitou que o ovo flutuasse. Apds o experimento, o conceito de densidade
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foi explicado e foram apresentados dois videos que exibiam os instrumentos utilizados para
mensurar a densidade de liquidos e sélidos em laboratérios. Ao final da aula, P2 comentou
experiéncias positivas que obteve no decorrer da carreira docente, visto que se tratava do Dia
do Professor. No decorrer da aula, P2 utilizou ferramentas digitais como o Mentimeter’, para
promover uma maior participacdo dos alunos na discussdo e videos que demonstravam
experimentos quimicos, por isso a agdo “Operacionaliza” apresentou uma alta duragao.

Apos a descrigdo e categorizagdo das acdes docentes nas aulas sincronas de Quimica de
P1 e P2, utilizamos o modelo de distribuicao temporal das agdes proposto por Borges (2020),
com o intuito de investigar como se deu a distribuicdo das a¢des docentes das duas professoras
nas aulas investigadas. Neste modelo, Borges (2020) compara a disposicao das a¢des docentes
ao longo da aula ao espectro da luz visivel, visto que, quando a luz branca incide sobre um
prisma, fragmenta-se e da origem a diversas cores que possuem comprimentos de ondas
especificos e caracteristicas distintas. Conforme a autora, algo analogo ocorre com as agdes
docentes, pois ao se observar uma aula de uma disciplina especifica, ¢ possivel identificar
diversas agdes docentes ao longo da aula. Desse modo, a distribuicdo temporal das agdes
docentes nas aulas de P1 e P2 encontram-se representadas na Figura 2.

No que concerne a aula de P1, € possivel observar que, por mais que P1 passou cerca de
50% do tempo da aula explicando o contetido, a agdo “Explica” (cor laranja) ndo se encontra
somente em um momento especifico da aula, isto ¢, a agdo “Explica” encontra-se distribuida
no decorrer da aula. Além disso, € observavel que P1 intercala as acdes “Explica” e “Lé” (cor

amarela) no decorrer da aula e a docente realiza varias acdes com duragoes diferentes.

FIGURA 2 — Distribuicdo temporal das agdes docentes nas aulas sincronas de P1 e de P2

5> O Mentimeter é uma plataforma online que permite criar e compartilhar apresenta¢des interativas por meio de
um codigo de acesso.
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Fonte: Autoria propria (2025).

Na aula de P2, percebe-se que a agdo “Explica” (cor laranja) se encontra distribuida ao
longo da aula e a agdo “Operacionaliza” (cor azul clara) encontra-se, na maior parte do tempo,
condensada em um momento especifico. Isso se deve ao modo como P2 organizou e ministrou
a aula, em que a docente recorreu a videos para mostrar os materiais utilizados em um
laboratorio quimico. Além disso, também € possivel visualizar que P2 realizou varias acdes de
diferentes duragdes.

Conforme a Figura 2, € possivel visualizar o entrelagamento das a¢des encontradas em
ambas as aulas sincronas, ou seja, as a¢des se distribuem ao longo do tempo em intervalos muito
pequenos de uma agdo a outra. Tal fato indica que as professoras realizaram uma variedade de
acodes, quase que simultaneamente, ilustrando a complexidade em descrever e analisar o
trabalho docente durante uma aula. Esse fendmeno corrobora as ideias de Tardif e Lessard
(2008) quando os autores afirmam que “Em suma, ela(e) [professor(a)] age de varias maneiras
ao mesmo tempo, instaurando diversos tipos de interacdo com os alunos e/ou o grupo (p.246,
insercao nossa)”. Essa visdo detalhada das a¢des docentes so foi possivel de ser visualizada em
decorréncia do processo que realizamos neste estudo, em que buscamos descrever e categorizar
cada uma das ac¢des docentes observadas, evidenciando caracteristicas expressivas e singulares
no que concerne a a¢do do professor.

Considerando a distribuicao temporal e a incidéncia das a¢des docentes, nota-se que
nessas aulas existiram agdes centrais, entendidas como as acdes que ocorreram com um maior
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tempo de duracdo na aula, e agdes periféricas, entendidas como acdes mais deslocadas e com
baixa incidéncia. O que também corrobora as ideias de Tardif e Lessard (2008, p. 246) ao
afirmarem que as atividades que o professor realiza durante a aula “ndo tem o mesmo peso, mas
formam, antes, uma estrutura de acdes hierarquizadas e dindmicas”. Essa denominagdo de agdes
centrais e periféricas também foi mencionada no estudo de Borges (2020), em que a autora
investiga as agoes docentes em aulas presenciais de Quimica no Ensino Médio. Desse modo,
consideramos as a¢des centrais como sendo as acdes que perfizeram cerca de 50% de cada aula,
e as agoes periféricas como sendo as a¢des que somadas resultaram nos outros 50% de cada
aula.

No que tange as aulas de P1, a acdo central foi “Explica”, pois a docente explicou os
conteudos a respeito dos Estilos de Aprendizagem em cerca de 50% da aula. Na aula de P2, as
acoes centrais foram “Explica” e “Operacionaliza”, uma vez que a professora explicou o
conteido de densidade de sélidos e liquidos e operacionalizou ao realizar uma atividade
interativa e ao compartilhar videos para elucidar os materiais utilizados em um laboratorio
quimico.

Para as agdes discentes, ¢ importante ressaltar que a gravacao da aula foi realizada pela
docente da disciplina e que, ao gravar uma chamada de video no Google Meet, ¢ possivel
visualizar apenas quem estd falando. Ou seja, no momento da fala da professora, a gravagao
ficou exclusivamente nela, ndo ha imagens dos alunos durante esse momento. Desse modo,
para a categorizagao das agdes discentes foram utilizados os momentos exclusivos de fala dos
alunos e os comentarios enviados por eles no chat.

Para a aula de P1 foram identificadas 4 agdes discentes distintas. A categoria “Explica”
referiu-se aos momentos em que os estudantes explicaram como responderam a atividade. A
acdo “Interrompe” diz respeito aos momentos em que os alunos interromperam a propria fala
em decorréncia de problemas de conexdo da internet. A categoria “Operacionaliza” referiu-se
as acdes operacionais que os estudantes realizaram durante a aula, sendo elas: abrir e fechar
links, enviar informagdes no chat da chamada de video. E, por fim, a a¢dao “Responde” foi
composta pelos momentos em que os discentes responderam a algum questionamento da
professora.

Para a aula de P2 foram identificadas 5 a¢des discentes distintas. A categoria “Comenta”

englobou os momentos em que os alunos realizaram comentérios relacionados ao contetdo
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abordado, com o intuito de: complementar a fala da professora, descontrair, elogiar a acao de
P2 e comentar a sua opinido sobre a atividade realizada de modo assincrono.

A agdo “Interrompe” diz respeito ao momento em que os alunos interrompem a fala da
professora para realizar um comentario e a0 momento em que os alunos interromperam a aula
ao abrirem o microfone sem a intencdo. A categoria “Operacionaliza” referiu-se as acdes
operacionais que os alunos realizaram durante a aula, sendo elas: abrir e fechar links, enviar
informacdes no chat da chamada de video. A agdo “Pergunta” englobou os momentos em que
os estudantes questionaram a professora durante a explicagdo do conteudo. E, por fim, a
categoria “Responde” esteve relacionada aos momentos em que os alunos responderam algum
questionamento da professora.

Em relagdo a incidéncia das agdes discentes na aula de P1 e P2, tem-se a Figura 3. O

calculo da duragdo das ac¢des ocorreu semelhantemente ao calculo das agdes docentes.

FIGURA 3 — Representagdes graficas da incidéncia das agdes discentes em aulas sincronas de P1 e de

P2
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Explica peracionaliza
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Fonte: Autoria propria (2025).

Na aula de P1 foram observadas 4 agdes discentes distintas ¢ 5 agoes discentes distintas
para a aula de P2. Além disso, na aula de P2 emergiu a agdo “Comenta” e “Pergunta” e ndo se
observou a a¢do “Explica”. Desse modo, as acdes discentes que estiveram presentes em ambas
as aulas foram as agdes “Interrompe”, “Operacionaliza” e “Responde”. No que diz respeito ao
tempo total em que os alunos participaram das aulas, na aula de P1 foi observada a participacao
em 17,50% da aula, e na aula de P2 observaram-se a¢oes discentes em 13,90% da aula.

Ao olharmos para as a¢des discentes individualmente, isto ¢, observando a participagao
de cada aluno, na aula de P1, apenas 6 alunos participaram da aula, e foram eles: A3P1, A6P1,
A9P1, A10P1, A11P1, A27P1. Na aula de P2, 11 alunos participaram da aula: A5P2, A22P2,
A25P2, A28P2, A29P2, A31P2, A32P2, A36P2, A37P2, A39P2 e A41P2.
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Com o intuito de observar a distribuicdo das a¢des discentes nas aulas analisadas,
realizamos a distribuicao temporal das agdes discentes nas aulas de Pl e P2 que estao
representadas na Figura 4.

Com base na Figura 4, ¢ possivel visualizar que houve maior incidéncia das agdes
discentes na aula de P1 no inicio da aula, quando P1 solicita que os alunos expliquem como
realizaram a atividade dada na aula anterior. Finalizadas as explicagdes dos alunos, a professora
inicia um novo tépico em que explica sobre os Estilos de Aprendizagem, nesse momento nao
foram identificadas ac¢des discentes. Ao fim da aula, evidenciam-se ac¢des discentes quando P1
informa e explica sobre a atividade do inventario sobre os Estilos de Aprendizagem, nas quais
os alunos respondem aos questionamentos da professora.

FIGURA 4 - Distribui¢@o temporal das a¢des discentes nas aulas sincronas de P1 e de P2

Aula de P1
m Explica ' Interrompe Operacionaliza m Responde
Aula de P2
Comenta ® [nterrompe Operacionaliza = Pergunta = Responde

Fonte: Autoria propria (2025).

Ao observar-se as agdes discentes na aula de P2, nota-se um comportamento diferente
do observado nas aulas de P1, pois as acdes discentes apresentam-se distribuidas de forma mais
uniforme ao longo de toda a aula de P2. O P2 recorreu a ferramentas digitais no inicio da aula
para introduzir o conteudo de densidade de liquidos e s6lidos. Desse modo, os alunos acessaram
um link disponibilizado e responderam a uma questdo. Além disso, durante toda a aula, os
alunos enviaram mensagens no chat, participando da aula, corroborando a incidéncia da agdo
discente “Operacionaliza”.

A incidéncia da agdo discente “Comenta” pode ser justificada pela atividade

experimental demonstrativa sobre a densidade de so6lidos e liquidos realizada pela docente, o
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que acabou provocando entusiasmo nos estudantes em fazer comentarios que se relacionavam
com o conteudo. Além disso, ¢ importante salientar que o entrelagcamento de acdes também esta
presente nas acdes discentes, visto que se trata de um grupo de varios individuos que agem de
modo dinamico.

A maior incidéncia das a¢des docentes e discentes na aula de P2 pode ser justificada em
fun¢do da demonstracao do experimento quimico. Conforme explicita Silva e Zanon (2000), as
aulas com uso de experimentos tendem a gerar momentos de discussdo, questionamentos e
busca de respostas para os fendmenos observados. Ainda sobre o papel das atividades
experimentais, Capecchi e Carvalho (2006) aludem que a atividade experimental, associada as
intervengdes do professor, proporciona aos estudantes oportunidades para pensar e tomar
decisdes sobre a cultura cientifica. Ao observarmos a Figura 4, nota-se que os alunos
expressaram interesse e responderam aos questionamentos da professora durante a
demonstragdo do experimento, com o intuito de explicar o porqué de o ovo boiar ao adicionar-
se uma alta quantidade de NaCl na agua.

No que tange a estudos sobre as agdes discentes, estes sdo ainda pouco explorados na
literatura da area. Na pesquisa de Dias (2018), ao analisar as ac¢des discentes em aulas de
Matematica no Ensino Fundamental, no formato presencial, a autora identificou 15 acdes
discentes diferentes (Aceitar, Brincar, Colaborar, Comemorar, Comentar, Conversar, Deslocar,
Executar, Lamentar, Organizar, Pedir, Perguntar, Prestar aten¢do, Responder e Valorizar),
muitas delas se relacionam com as ac¢des da professora e com as estratégias de ensino adotadas.

E importante mencionar que as aulas das duas professoras apresentaram caracteristicas
de aulas expositivas dialogadas, as quais a professora explica o conteudo e possibilita uma
participagdo ativa dos estudantes. Ao observar as Figuras 2 e 4, ¢ possivel identificar que P1
estabelece um momento de discussao com os alunos no inicio da aula, abrindo espago para que
eles se manifestem sobre como resolveram a atividade proposta na aula anterior e suas opinides
sobre a atividade. Em seguida, P1 explica o conteudo sobre Estilos de Aprendizagem e, apés a
explicacdo, P1 abre novamente espaco para responder as dividas dos alunos.

Na aula de P2, a docente abre espago para os alunos comentarem como foi realizar a
atividade assincrona da aula anterior e, em seguida, P2 realiza uma atividade para levantar
informagdes sobre o conhecimento prévio dos alunos sobre densidade, possibilitando

novamente um momento de participacdo ativa dos alunos. Ao demonstrar o experimento
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quimico do ovo imerso em uma solu¢do de NaCl, P2 realiza questionamentos sobre o que esta
acontecendo e pede que os alunos se manifestem. Apos a explicagdo do conteudo, a professora
exibe dois videos que mostram os equipamentos utilizados para a medi¢ao da densidade e abre
espaco para os alunos comentarem sobre os videos. Por fim, ap6s a explicacdo da atividade que
contemplava o conteudo ensinado, P2 abriu espago para os alunos responderem a atividade
oralmente e comentarem o contetido abordado na aula.

A diversidade e a incidéncia das agdes realizadas pelas docentes e pelos alunos nas duas
aulas, pode estar relacionada, ao menos, a trés fatores: a disciplina, neste caso associada a
especificidade dos contetidos abordados nas aulas, aos recursos didaticos® utilizados pelas
professoras, e a configuracdo do Ensino Remoto. Na disciplina ministrada por P1 foram
abordados temas relacionados a formacao docente, voltados para a preparacao dos licenciandos
como futuros professores. J& a disciplina ministrada por P2, de carater mais experimental, tinha
como objetivo discutir algumas técnicas de laboratorio e realizar alguns experimentos
envolvendo conceitos quimicos. No que diz respeito aos recursos didaticos, apresentamos a
Figura 5, nela as aulas estdo representadas no circulo central, em seguida tém-se os recursos
didaticos utilizados nos baldes em branco e por fim as ac¢des resultantes de cada recurso nos
baldes coloridos.

FIGURA 5 - Recursos didaticos identificados nas aulas de P1 e P2

DEMONSTRA

TEXTOS

OPERACIONALIZA

AULA DE
P1

AULA DE
P2

VibEos

SLIDES SLIDES

e " EXPLICA OPERACIONALIZA . EXPLICA

Fonte: Autoria propria (2025).
Conforme a Figura 5, P1 utilizou 2 recursos didaticos: textos e slides, ao passo que a

docente explicou o conteudo por meio de slides e leituras de textos cientificos. Desse modo, os

¢ Consideramos recursos didaticos como meios materiais que auxiliam o professor na interagdo com os alunos
(Libaneo, 2013). Exemplos de recursos didaticos: lousa, giz, datashow, apresentacdo de slides, revistas, livros,
aplicativos, video, experimentos quimicos, dentre outros.
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recursos utilizados resultaram na incidéncia das a¢des docentes, “Explica” e “Lé”. Todavia, a
duragdo da agdo “Explica” foi superior a duragdo da agdo “Lé&” (conforme Figura 1), por isso
somente a agdo “Explica” ¢ central na aula de P1. Além disso, ¢ importante mencionar que
durante a apresentagdo de slides, P1 operacionalizou por segundos, somente no momento de
abrir e fechar a apresentacdo, com isso a agao operacionaliza foi periférica e por isso nao esta
representada na Figura 5.

Para P2, nota-se um numero maior de recursos utilizados quando comparado com as
aulas de P1. Na aula de P2, a docente utilizou 4 recursos diferentes: Mentimeter, Experimentos,
Videos e Slides. O uso do Mentimeter resultou nas acdes “Operacionaliza” e “Explica”, a
utilizagdo dos Experimentos originou as agdes “Demonstra” e “Explica”, a exibi¢do de videos
ocasionou as agdes “Operacionaliza” e “Explica” e o uso dos slides resultou nas agdes
“Operacionaliza” e “Explica”. Além disso, durante a apresentagao de slides, P2 realizava curtos
periodos de leituras, por isso a agao “L&” nao estd presente nesse momento. A agao “Explica”
esta presente em todos os momentos, uma vez que a docente explicou a utilizagao da ferramenta
interativa, os conteudos acerca dos experimentos ¢ dos videos, e o conteido presente nas
apresentacdes de slides. Também, nota-se que, na aula analisada, a a¢do “Operacionaliza” foi
resultante na utilizacdo de 3 recursos didaticos, corroborando as acdes centrais “Explica” e
“Operacionaliza” evidenciadas na aula de P2.

Desse modo, a utiliza¢ao de determinados recursos didaticos e 0o modo como as docentes
conduziram a aula refletiram na diversidade e na incidéncia das agdes observadas, ao passo que
cada docente planejou e ministrou suas aulas de modo diferente. E importante ressaltar que
ambas utilizaram de slides, todavia de modo diferente. Enquanto P1 utilizou os slides para a
leitura de textos cientificos, P2 utilizou para apresentar figuras e representagdes dos contetdos
quimicos.

No estudo de Borges (2020), ao analisar aulas expositivas de Quimica, no formato
presencial, em turmas do Ensino Médio, a autora identificou 15 ac¢des docentes distintas em
aulas expositivas dialogadas (Adverte, Atividades Burocratico-Administrativas, Atividades
Burocratico-Avaliativas, Cumprimenta, Distribui, Escreve, Espera, Explica, Informa, L&,
Organiza, Pergunta, Representa, Responde e Retoma) e, 17 a¢des docentes distintas em aulas
experimentais (Adverte, Atividades Burocratico-Administrativas, Atividades Burocratico-

Avaliativas, Demonstra, Desloca, Discute, Distribui, Espera, Explica, Informa, L&, Orienta,
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Organiza, Pergunta, Responde, Retoma e Supervisiona). Ao compararmos as agoes
evidenciadas neste estudo com o estudo de Borges (2020), notamos que as categorias “Explica”,
“Informa”, “Lé”, “Pergunta”, “Responde”, “Retoma”, e “Demonstra” estiveram presentes em
ambas as pesquisas, o que corrobora o pressuposto de que a diversidade e a incidéncia das agdes
realizadas pelas docentes podem estar relacionadas as especificidades das disciplinas e aos
recursos utilizados pelo professor para ministrar a aula.

Desse modo, ¢ possivel evidenciar que, por mais que as caracteristicas das professoras
e as especificidades das disciplinas influenciaram na incidéncia de algumas agdes, nota-se que
varias agoes identificadas neste estudo foram também evidenciadas na pesquisa de Borges
(2020). Tal fato corrobora a ideia de Tardif e Lessard (2008, p. 238) de que “cada classe possui,
de certo modo, suas caracteristicas unicas e originais. Mesmo assim, pode-se admitir que essas
caracteristicas possuem certa estabilidade, que se repetem de uma classe a outra”. Desse modo,
nota-se que somente as agdes docentes “Comenta” e “Demonstra” foram exclusivas de P2, as
demais acdes docentes estiveram presentes tanto nas aulas de P1 quanto nas aulas de P2,
variando somente na sua incidéncia.

Mediante as pesquisas ja realizadas sobre as a¢des docentes e discentes (Dias, 2018,
2022; Borges, 2020), enfatizamos que a configuracdo do ERE influenciou na manifestacao das
acdes “Interrompe” e “Operacionaliza”, quando comparamos com as ac¢des identificadas em
aulas presenciais. Nestas agdes descrevem-se situacdes em que as falas sdo interrompidas por
problemas técnicos, muitas vezes relacionados ao sinal da internet e/ou quando a docente liga
ou desliga cameras e microfones, inicia ou finaliza a gravacdo da chamada, verifica mensagens
no chat, compartilha tela e acessa links. Essas microa¢des parecem estar relacionadas ao
formato digital da aula e, por isso, podem ser consideradas representativas do ERE.

No que diz respeito as a¢des discentes observadas no ERE, ¢ preciso dar énfase para
alguns fatores. E importante elucidar que as salas de aulas, anteriormente cheias, tornaram-se
fotos em pequenas janelas de conversagdo. Conforme Souza ef al. (2021), o ambiente que antes
era caracterizado pela proximidade pedagdgica que envolve a relagao professor e aluno, na qual
o olhar e o movimento estavam presentes, no momento da pandemia, deu espago para um
encontro virtual, isolado e limitado. Isto ¢, o distanciamento social acabou por comprometer as

interagdes fundamentais nos processos de ensino e de aprendizagem.
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Outro fator importante a ser mencionado ¢ a desigualdade social no Brasil, a qual
também se reafirmou durante as aulas remotas. Os alunos que possuiam acesso a dispositivos
eletronicos e internet de qualidade se sobressaiam aqueles que ndo tinham. E importante
salientar que, no modelo do ERE, a internet era o fator crucial tanto para os professores que
preparavam e desenvolviam as aulas, quanto para os alunos que acompanhavam as aulas e
respondiam as atividades online. Desse modo, a falta de uma internet de qualidade e as
instabilidades de conexdo interrompiam o raciocinio dos docentes e discentes presentes nas
aulas, como retratado pela evidenciagdo da ac¢do “interrompe” e como observado no comentario
realizado pelo A36P2 via chat “Professora, minha internet estd bem ruim, esta carregando e nao
estd indo [...] estou até saindo e voltando [do video aula]”. Com isso, € notdrio que a falta de
uma internet de qualidade pode ser um dos fatores que prejudicou a participagdo dos alunos,
comprometendo o processo de aprendizagem.

Além disso, em uma aula presencial, o professor consegue observar os estudantes, as
expressoes faciais e os gestos que eles fazem, a fim de dar possiveis feedbacks sobre os assuntos
discutidos em aula. Ja no ERE, o professor s6 consegue observar o aluno se ele abrir a sua
camera. Todavia, conforme a pesquisa de Almeida e Nagamini (2021), abrir a cAmera para os
alunos ndo possui o mesmo sentido e significado do que para o professor. Esses autores
disponibilizaram um questionario para 72 estudantes de um curso superior, de uma universidade
da cidade de Sdao Paulo, com o intuito de compreender a relacdo dos discentes com a
visualiza¢do do professor e dos colegas da classe. Os dados aludem que boa parte dos alunos
ndo considera relevante abrir a cdmera, visto que ndo sentem a necessidade de ver o professor
e enfatizam que o mais importante para a aula ¢ o compartilhamento dos contetidos e a voz do
professor. Além disso, tem-se o fator de que, ao abrir a cAmera, a plataforma sobrecarregava e
com isso gerava-se instabilidade na chamada de video.

A justificativa apresentada por Almeida e Nagamini (2021) para a ndo abertura das
cameras em decorréncia de sobrecarregar a videochamada foram observadas também nesta
pesquisa, durante a aula de P1, por um dos estudantes ao responder uma pergunta: A11P1 abre
a camera e o microfone para responder a pergunta de P1 “A11P1: S6 que eu acho que de
diferente assim pra contar ¢ sobre [instabilidade na conexdo] ... t4 me ouvindo?”. Nesse
exemplo, ao abrir a cAmera e o microfone, ocorreu uma instabilidade na chamada de video, o

que resultou em uma interrup¢ao da comunicagdo entre o aluno e a professora.
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Desse modo, concluimos que, nesta pesquisa, a especificidade da disciplina, os recursos
didaticos, o estilo do professor e a configuracdo do ERE contribuiram na diversidade e na
incidéncia das agdes docentes ¢ agdes discentes em aulas sincronas de Quimica do Ensino

Superior.

Consideracoes finais

A presente pesquisa buscou responder a seguinte questdo: Quais agdes docentes e
discentes sdo evidenciadas em aulas remotas sincronas de Quimica no Ensino Superior € como
podem ser interpretadas? Ao descrever e analisar as agdes docentes em aulas remotas sincronas
de duas professoras de um curso de licenciatura em Quimica, identificaram-se 11 agdes na aula
de P1 e 12 agdes na aula de P2. No que diz respeito as a¢des centrais evidenciadas para cada
docente, para P1 identificou-se a agdo central “Explica” e para P2, identificaram-se as agdes
centrais “Explica” e “Operacionaliza”.

No que diz respeito as agoes discentes descritas e analisadas, foram encontradas 4 a¢des
na aula de P1 e 5 a¢des na aula de P2. Além disso, as agdes discentes nas aulas de P1
concentraram-se nos momentos iniciais e finais das aulas, enquanto as agdes discentes nas aulas
de P2 encontraram-se distribuidas ao longo das aulas. Foram identificadas mais a¢des docentes
do que a¢des discentes em ambas as aulas, o que pode ser justificado pela pouca interagdao dos
estudantes, principalmente por se tratar de uma configuracio de ensino remota.

A emergéncia de outras agdes em P2 e a diferenca nas agdes discentes quando
comparamos as aulas de P1 e P2 podem ser compreendidas mediante trés fatores: a
especificidade da disciplina, os recursos didaticos utilizados e a configuracao do ERE.

No que concerne a pouca participagdo dos alunos, quando comparamos com uma aula
presencial, a mesma pode ser justificada por aspectos sociais € econdmicos, a0 passo que nem
todos os alunos possuiam recursos tecnologicos digitais e acesso a internet de qualidade. Como
observado nos momentos em que A36P2 ndo conseguiu acompanhar a aula, pois sua internet
estava lenta, e A11P1 teve instabilidade no dudio quando abriu a cdmera. Ressaltamos que a
ndo abertura das cameras por parte dos discentes ¢ uma limitacao desta pesquisa, ao passo que,
sem a abertura das cameras, a coleta de dados das agdes dos discentes restringiu-se as

manifestagdes por audio e escrita. Todavia, essa limitacio pode ser considerada uma
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caracteristica do ERE, ao passo que as professoras também nao conseguiam saber o que os
alunos estavam fazendo no momento da aula, se estavam prestando ateng¢ao ou nao.

As situagdes vivenciadas no ambito escolar pedem novas compreensdes para a
orientacdo das relagdes interpessoais e educativas, principalmente, novas posturas didaticas e
formas diversificadas nas relagdes pedagogicas. Além disso, ¢ importante considerar que o
professor € um profissional da educagao, com uma fungao social especifica, a qual demanda de
uma formacao que esteja em conformidade com o trabalho que ira se realizar (Gatti, 2017).
Desse modo, ¢ preciso superar a visdo normativa e moralizante acerca da pratica docente, e
olhar sem véus a situacao presente, isto €, olhar para o que esta sendo realizado nas escolas, nas

salas de aula, para ser possivel refletir e ponderar as implicagdes do trabalho docente na

contemporaneidade.
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