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Resumo:

Este artigo discute o hibridismo teérico-metodologico na pratica curricular de docentes do ensino médio
de uma escola publica paraense. Partindo da ideia de que diferentes abordagens pedagdgicas podem
orientar a a¢ao educativa de docentes na escola, assumimos como objetivo nesta pesquisa compreender
como as abordagens tradicional e inovadora se manifestam na pratica curricular de professores do ensino
médio de uma escola localizada na Amazonia paraense, regido norte do Brasil. Para alcanga-lo, optamos
por realizar um estudo de caso que utilizou a entrevista como técnica de coleta dos dados. Os resultados
indicam que os professores combinam a inovagdo com elementos do ensino tradicional, resultando em
um hibridismo curricular. Esse modelo de ensino se baseia em uma diversificagao de tendéncias tedricas,
permitindo aos docentes atingirem seus objetivos de escolarizagdo. Além disso, o hibridismo representa
uma intervencdo que valoriza o saber transmitido na escola, ampliando as possibilidades de acesso ao
conhecimento pelos educandos.

Palavras-chave: Hibridismo curricular; Pratica docente; Inovagdo; Ensino Médio.

Abstract:

This article discusses theoretical-methodological hybridity in the curricular practice of high school
teachers at a public school in Para. Starting from the idea that different pedagogical approaches can
guide the educational action of teachers at school, our objective in this research is to understand how
traditional and innovative approaches manifest themselves in the curricular practice of high school
teachers at a school located in the Amazon of Para, northern region of Brazil. To achieve this, we chose
to carry out a case study that used interviews as a data collection technique. The results indicate that
teachers combine innovation with elements of traditional teaching, resulting in curricular hybridity. This
teaching model is based on a diversification of theoretical trends, allowing teachers to achieve their
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educational objectives. Furthermore, hybridity it represents an intervention that values the knowledge
transmitted at school, expanding the possibilities for students to access knowledge.

Keywords: Curricular hybridity; Teaching practice; Innovation; High school.
Introducio

O ato de mudar tem se perpetuado ao longo dos tempos, permeando caminhos sociais,
politicos, culturais e educacionais. As mudancas na sociedade afetam, por sua vez, os métodos
e processos educativos. Porém, de acordo com Much, Bonfada e Terrazzan (2018), essa
mudang¢a ndo tem ocorrido de maneira equivalente, uma vez que a escola tem dado passos
lentos, enquanto a sociedade e as tecnologias tém avangado rapidamente. Segundo os autores,
temos vivenciado a prevaléncia de praticas do século XIX em escolas do século XXI. O carater
obsoleto que marca a educacdo do presente ndo corresponde as realidades dos sujeitos que a
frequentam. Afinal, vivemos na era da agilidade e da conexao. Entretanto, serd esse o desejo da
escola presente? Manter-se agarrada aos seus principios e praticas arcaicas?

Recorrendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional / LDB (Brasil, 1996), em
seu artigo 22, compreendemos que a Educagdo Bésica (educagdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio) tem por finalidade “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para prosseguir no trabalho e
em estudos posteriores”. Todavia, essa desconexdo entre a evolug¢do da sociedade e da escola
pode se colocar como um obstaculo ao desenvolvimento do sujeito e a sua cidadania.

Em concordancia com Pereira, Pinho e Almeida (2019), o século vigente representa um
grande momento educacional na contemporaneidade. Para esses autores, ¢ necessario que
ocorram mudangas, visando a uma educagdo que busque reformar o pensamento e superar a
logica classica moderna. Nesse contexto de necessidade de mudangas, o novo se apresenta
como um campo fértil. Atualmente, estamos testemunhando a emergéncia do reconhecimento
dos sujeitos e de suas particularidades. Esse reconhecimento das diversidades tem modificado
a escola e seus processos, uma vez que promover a cidadania significa atender o sujeito em suas
subjetividades. A emergéncia das diversidades abre espaco para o novo como um caminho
modificador na educacao (Lopes e Macedo, 2011). Nao ha, conforme descrito na literatura, um
processo unico, estabelecido e cristalizado que consiga dar conta de todas as demandas da

escola e de seus sujeitos.
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O ensino tradicional, amplamente adotado nas escolas brasileiras, ¢ caracterizado, de
acordo com Canario (2006), pela fragmentagao dos conhecimentos e pela centralidade do
educador como agente principal, enquanto o estudante ¢ relegado a um papel secundario.
Segundo Jesus e Alves (2019), as praticas tradicionais funcionam como instrumentos de
repressao das capacidades criativas e inovadoras dos sujeitos, favorecendo um carater
cumulativo e transmissivo (Candrio, 1999) no contexto educativo, reforcando a manutengao
dos papéis docente e discente, sem que haja uma reestruturagao significativa.

Gadotti (1992), ao descrever a escola cidada, destaca as singularidades e a autonomia
como elementos centrais na busca pelo rompimento com a uniformizagao escolar. Para o autor,
¢ necessario reconhecer as singularidades para compreender a escola em toda a sua
complexidade. Berbel (2011) acrescenta que ¢ fundamental incentivar o educador a
desempenhar um trabalho ndo autoritario e mediador, utilizando a reflexdo como instrumento
para agir no espago € no tempo.

Sacristan (2007) compreende que a escola, de maneira natural, ¢ responsavel pela
transmissdo de uma cultura por meio do ensino. Isso ocorre mediante o conjunto de
conhecimentos selecionados e elencados como necessarios ao desenvolvimento dos sujeitos. O
autor ressalta ainda que, apesar da sele¢do, organizagao e transmissao dos conhecimentos, estes
ndo conseguem refletir de maneira plena a realidade dos sujeitos escolares, pois se constituem
de interesses, desejos, autonomias e processos multiplos que se agregam e chocam. Novoa
(1991) contribui ressaltando o docente como agente essencial na resolucdo de problemas,
estabelecendo-se como autdonomo e colaborando na superagdo de conflitos nos meandros das
diversidades sociais, pessoais e escolares.

Nesse cenario de diversidades escolares em termos pedagdgicos e subjetivos, Krasilchik
(2009, p. 77) evidencia que “qualquer curso deve incluir uma diversidade de modalidades
didaticas, pois cada situag@o exige uma solugdo propria; além disso, a variacdo de atividades
pode atrair e interessar os alunos, atendendo as diferengas individuais”. Na mesma perspectiva,
Arroyo (2013) reforga a importincia do reconhecimento das identidades e culturas dos sujeitos,
colocando as diversidades em evidéncia nos curriculos, superando os conhecimentos, seus
processos, espagos € tempos unicos, fechados e inflexiveis.

Evidenciando o 16cus da pesquisa em questdo, trazemos para a discussdo o interesse da
Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Pard (EAUFPA) em inovar no campo do

ensino. De acordo com seu Projeto Pedagogico (PP), a instituicdo busca “Oportunizar ao
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educando experiéncias educativas inovadoras que permitam o aprofundamento das
potencialidades cognitivas, cientificas, culturais, corporais, afetivas e éticas, considerando,
portanto, o desenvolvimento integral do ser humano” (Eaufpa, 2017, p. 53). Além disso,
valoriza as diversidades presentes nos principios estéticos de seu Projeto Pedagdgico, que sdo
responsaveis pela valorizagao do outro, de suas subjetividades, culturas, religides, cores, etnias
e géneros. Busca-se, mediante o didlogo, abracar os sujeitos e suas histérias como parte do
processo educativo.

E sabido que sio muitos os problemas éticos, politicos e estéticos das escolas. A
valorizacdo de um ensino tradicional, técnico e eficientista, que valoriza aspectos do ideario
neoliberal, eurocéntrico e mercantil, ndo ¢ segredo para ninguém. Entretanto, a busca pelo novo
e pelo engajamento com a sociedade, na forma como se reflete, tem encontrado lugar nos
escritos escolares, nas discussoes e reflexdes, assim como nas mudangas e reformas educativas.

E necessério reconhecermos a necessidade da mudanca e estarmos dispostos a mudar.
E imperativo construir uma educagao que valorize os sujeitos em sua cidadania, que reconheca
o educador como um sujeito autdbnomo e criador, que se constitui entre ordenamentos e
escolhas, que tem o poder de decidir quais caminhos deseja seguir e que se encontra e se perde
nessa panaceia de possibilidades tedrico-pedagogicas, que abraca o hibridismo e o reconhece
como necessidade ao olhar para uma sociedade tdo ampla e diversa. Nesse contexto conflituoso
e vasto, este artigo tem como objetivo compreender como as abordagens tedrico-metodologicas
tradicional e inovadora, enquanto expressdao hibrida, se manifestam na pratica curricular de
professores do ensino médio de uma escola localizada na Amazonia paraense, regido norte do

Brasil.

1. Procedimentos metodologicos

Com o objetivo de delinear os caminhos metodologicos que nortearam a construgao
desta investigacao, evidenciamos a abordagem qualitativa da pesquisa. Escolhida por lidar com
elementos particulares acerca do objeto investigado, essa abordagem busca propiciar espago
para os significados, motivos, crengas, desejos e outros elementos das subjetividades dos
sujeitos da pesquisa, valorizando tais aspectos das realidades sociais humanas na busca pelo

conhecimento (Minayo, 2007). Bogdan e Biklen (1994), por sua vez, ressaltam a amplitude das
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abordagens qualitativas com foco em educagdo, destacando que elas podem ser constituidas de
maneiras bastante distintas, dependendo dos objetivos propostos.

Quanto ao tipo de pesquisa, utilizamos o estudo de caso, conforme preconizado por Yin
(2016). Esse tipo de pesquisa ¢ caracterizado por buscar preservar as principais caracteristicas
dos acontecimentos das realidades dos sujeitos, com o intuito de compreender os fendmenos
sociais de origem complexa nos quais estdo envolvidos. André (2013) corrobora, afirmando
que o estudo de caso busca analisar de maneira profunda os casos investigados, de forma
minuciosa, visando atingir uma compreensdo aprofundada das realidades pelas lentes dos
investigados.

Enquanto técnicas de coleta de dados, inicialmente utilizamos o levantamento
bibliografico, conforme defendido por Gil (2008). Essa técnica consiste na busca por materiais
distintos, como livros e artigos, com o intuito de fornecer um so6lido aporte teérico para
fundamentar as discussoes.

Posteriormente, utilizamos a entrevista, conforme descrita por Bogdan e Biklen (1994),
como uma conversa de carater intencional que pode ocorrer entre duas ou mais pessoas, com o
objetivo de extrair informacgdes dos entrevistados. Batista, Matos e Nascimento (2017)
corroboram, destacando que o pesquisador almeja extrair as subjetividades dos sujeitos por
meio de suas falas, permitindo espago para suas visdes de mundo.

Para realizar as entrevistas, foram selecionados quatro educadores do ensino médio da
EAUFPA que concordaram em participar voluntariamente. Todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e as entrevistas foram realizadas em
formato presencial, no espa¢o da escola, conforme solicitado pelos educadores. Ainda em
termos éticos, cabe destacar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), registrado no protocolo n. 5.497.528.

Para finalizar, utilizamos a técnica de analise de dados pautada em Bardin (2016, p. 31),
denominada de analise de contetido. Segundo a autora, ela consiste em um “conjunto de técnicas
de anélise das comunicagdes” e compreende um instrumento adaptavel e variado que trata das
diversas formas de comunicagdo. Tal conjunto analitico € descrito pela autora em trés etapas
cronoldgicas, sendo essas: pré-andlise; exploragdo do material; tratamento dos resultados,

inferéncias e interpretacdo dos resultados (Bardin, 2016).
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2. Resultados

Concepgao de inovagao de professores do ensino médio

Os dados apresentados nesta se¢ao correspondem ao primeiro questionamento realizado
aos educadores da instituicdo, com o objetivo de conhecer suas percepgdes sobre o que seriam
as inovagodes. Os quatro entrevistados convergiram em suas respostas, o que resultou na

emergéncia de uma categoria Unica que destaca o novo e as mudancas.

QUADRO 01 — Concepgao de inovagao pedagogica.

Questdo 01: Qual a sua concepgdo acerca da inovagdo pedagogica?

Educadores Trecho da entrevista Categorias
El [...] é tentar fazer com que ele tenha atitudes em sala,
que ele comece a ser protagonista do ensino [...].
E2 [...] eu acredito que ela passa por processos de ensino

e de aprendizagem que sdo diferentes do usual [...].
[...] eu acho que ¢é trazer o novo pra sala de aula, né?
E3 Vocé tentar metodologias diferenciadas fugindo um
pouquinho mais das ideias mais tradicionais [...].
[...] que vocé vai ter uma liberdade maior, pra
E4 aventurar mais, pra fazer mais escolhas e para fazer
coisas diferentes mesmo [...].

Fonte: os autores, 2024.

Possibilidade para a vivéncia
do novo, a mudanga como
elemento movimentador.

Analisando a resposta de E1, percebemos que ele reitera a necessidade da mudanca de
postura dos alunos, passando de agentes figurantes a protagonistas. Tanto E2 quanto E3
ressaltam a importancia de se movimentar em dire¢do ao diferente, afastando-se do comum e
do tradicional. E4, por sua vez, concorda com os anteriores e acrescenta a aventura como um
elemento fundamental em sua concepgao de inovagio. E possivel, portanto, perceber que todos
os educadores buscam a mudanga para alcangar o novo, seja para permitir que os alunos se
tornem protagonistas do processo de ensino-aprendizagem ou para escapar de um ensino
enrijecido e fundamentado em bases inflexiveis.

O ato de mudar acompanha os sujeitos em todas as areas da vida, pois a sociedade, os
individuos e os processos estdo em constante transformagao, e a escola segue essas mudangas,
incorporando avancos e enfrentando retrocessos. Carbonell (2002), ao discorrer sobre a escola
e seus processos inovadores, destaca a mudanga como elemento essencial para aqueles que
buscam inovar no campo educativo. Para o autor, a melhoria e as mudancas caminham juntas
com o ato de inovar, embora a mudanca esteja sempre presente, a melhoria nem sempre a

390
Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 16, N. 45, p. 385 a 400, ano 2025
ISSN 2177-7691


https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQc
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQc
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQg
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQg
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQg
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQg
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQk
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQk
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQk
https://1drv.ms/u/s!AJKJJW99jJvmgQk

INTERFACES N EIUCALAO

—
—

acompanha, pois ¢ possivel que haja mudangas que nao resultem em melhorias. No entanto, ¢
indispensavel que compreendamos o processo de mudanga como uma etapa determinante para
abragar as inovagdes.

Para compreender o que seriam as inovagdes em relacdo as compreensdes apontadas
pelos sujeitos da pesquisa, recorremos ao conceito de Pacheco (2020), que as descreve como
tudo aquilo que € novo. Esse conceito ¢ permeado por subjetividades, pois o que ¢ novo para
um individuo pode ndo ser para outro. Afinal, os processos, tempos € espagos nao sao iguais
em todas as escolas. Apesar de todos os espacos de aprendizagem dependerem principalmente
de educadores, estudantes, salas de aula, refeitorios, secretarias e afins, em cada ideia de espago
e sujeitos comuns a todos, nos deparamos com experiéncias que foram diferentes, inspiradoras,
afetivas, excludentes, agressivas ou despreocupadas. Portanto, considerar a escola como um
ambiente homogéneo, que se movimenta e se constréi na mesma velocidade, pressupde
ingenuidade e ignorancia de nossa parte.

Do ponto de vista da concepgao de Carbonell (2002), observando-se a compreensdo de
E4, a inovagdo compreende uma aventura imersa em caminhos conflituosos, mas que, por outro
lado, se constroi em meio a vastas possibilidades. O autor destaca as dificuldades e as
possibilidades como elementos antagdnicos, mas que, a0 mesmo tempo, alimentam o uso da
inovagdo. Apesar de parecer contraditorio colocé-los juntos, essa a¢do acaba por se tornar
necessaria para o entendimento de um processo ndo romantizado. Afinal, sair do conhecido e
lancar-se no desconhecido pode ser um cenario de entusiasmo, mas que também traz consigo o
advento do medo.

Carbonell (2002) afirma ainda que as inovacdes podem se estabelecer na escola de
maneira verticalizada, dividida em Estado e gestao na parte de cima e corpo docente na parte
de baixo. Concordamos com Pacheco (2020) acerca da visdo de escola como espacos de
aprendizagem, nos quais todos os espagos e sujeitos sdo importantes e potentes na construgao
do conhecimento, desmitificando a ideia de sala de aula como tnico local de geracao de saberes.
Nesse contexto, relacionamos tal concep¢do a verticalizagdo proposta por Carbonell (2002)
com o intuito de reforcar que, para além do educador, existem outros agentes responsaveis por
tornar o uso das inovagdes possiveis nos espacos de aprendizagem, enfatizando a importancia
de ndo culpar apenas o educador pelos problemas da escola.

Apesar dessa afirmativa, retornamos a Carbonell (2002), que reitera o uso docente, ou

seja, partindo de baixo, como a maneira mais eficiente de utiliza-las. Para o autor, as propostas
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que envolvem o Estado e as gestdes escolares sao amplas, longas e podem incluir reformas,

enquanto as propostas do coletivo docente contam com o desejo e a forca dos educadores de

buscar mudangas no ambiente de trabalho. Isso se torna um combustivel ndo apenas para a

mudanga, mas também para a continuidade delas, uma vez que parte dos interesses docentes,

sem obrigatoriedade.

Partindo dessa perspectiva, que evidencia a atuacao de docentes na transformagao e
mudanc¢a de suas praticas, conforme as compreensdes dos professores do ensino médio da
EAUFPA, destacamos a importancia do educador como agente modificador do processo
educativo, um sujeito potente e necessario na busca por rotas e abordagens distintas na
educagdo. De acordo com Morin (2011), o educador deve se auto educar para além de educar o
outro, utilizando a escuta para atender as necessidades que o século e os sujeitos desse século
exigem.

Diante do exposto, ¢ evidente que a fungdo docente ndo pode se restringir & mera
reproducgao de conteudos, pois isso transformaria a escola, o curriculo e seus conhecimentos em
territério neutro. Concordamos com as ideias de Lopes e Macedo (2011) sobre a nao
neutralidade desses elementos. Além disso, abragamos a concepc¢ao de Arroyo (2013) sobre o
curriculo como um territério em disputa, que se apresenta como um elemento politico e de
poder. Portanto, diante dessas consideracdes, ndo ha neutralidade no ato de ensinar; pelo
contrario, ele ¢ constituido por toda a carga cultural e pessoal que o educador carrega consigo,
evidenciando a ideia de autoria docente.

Arroyo (2013) afirma que as autorias e a autonomia docente se estabelecem como um
campo de lutas profissionais, no qual o espago do educador e suas criatividades sdo negados
pela rigidez do ordenamento curricular e pelo controle da gestdo. E necessario, portanto,
negociar novos espacos-tempo e acdes coletivas de criatividade e autonomia, possibilitando que
o educador se reconheca como “autor-senhor do seu trabalho” (Arroyo, 2013, p. 36). Acerca do

carater da profissdo docente, o autor ainda reitera:

Ser docente-educador ndo € ser fiel a rituais preestabelecidos, mas se guiar pela
sensibilidade para o real, a vida real, sua e dos educandos e criar, inventar, transgredir
em funcdo de opgdes politicas, éticas. Aprender a dizer ndo também exige seriedade
e profissionalismo, tanto mais do que para dizer um sim incondicionado. Resistir a
toda forma de anular a capacidade de autoria profissional € um direito a ser mantido
e disputado [...] (Arroyo, 2013. p. 51-52).
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A autonomia docente permite ao educador caminhar de forma criativa, estimulando suas
inventividades e autorias. E nesse contexto que as inovagdes podem emergir no ambiente
escolar. E essencial que o educador compreenda seu papel social e que haja espago para que ele
possa desenvolvé-lo. No entanto, ndo somos ingénuos ao defender uma inovacdo baseada
apenas no desejo e na vontade dos educadores. E necessario que haja espago, apoio e trabalho

coletivo para que as mudancas ocorram e se estabelecam na realidade educativa.

Ser tradicional ou ser inovador? O hibridismo teérico-metodologico como fundamento da
acao curricular

Os resultados apresentados nesta secdo indicam um hibridismo na pratica pedagogica
dos docentes. Do ponto de vista tedrico-metodologico, os sujeitos revelam que sua dindmica de

trabalho se baseia na inovacao em didlogo constante com a perspectiva tradicional de ensino.

QUADRUO 02 - Hibridismo presente na pratica curricular de docentes.

Questdo 2: O (a) senhor (a) acredita que suas aulas possuem caracteristicas inovadoras? Caso sim,
porque?

Educadores Trecho da entrevista Categorias
Eu Acredito que 50%, ndo 100%, porque acaba que a
maioria das vezes eu acabo ficando naquele método
tradicional mesmo, né? De chegar, passar o contetdo
e pronto [...].
Nao, eu ndo acredito que ela chegue na totalidade ou
na plenitude de uma aula inovadora, eu ainda trabalho
E2 muito com o tradicional, mas tento agregar a ela
algumas coisas que a propria estrutura da escola me
permita fazer [...].

E1

A presenga do inovador em
completude ao majoritario uso

.. do tradicional.
[...] aresposta, eu acho que é mais ou menos, eu gosto

muito do tradicional, gosto bastante, mas eu tento
dosar também com algumas ideias, um pouco mais
inovadoras [...].

E3

Eu acho que o que eu fiz de inovador com os meninos
E4 foi trazer o que eles trabalhavam nas proprias
experiéncias de trabalho [...].

Fonte: os autores, 2024.

Nesse cendrio, todos os entrevistados foram enfaticos ao afirmar que trabalham com
processos inovadores, sem, no entanto, abandonar o método tradicional. Desde E1 até E4, a
escolha por esse caminho dual € evidente em suas falas, refor¢cando o aspecto multiplo do sujeito
humano (Morin, 2011), que ndo escolhe um tnico caminho para seguir. Mesmo que suas agdes

geralmente sigam trilhas tedrico-praticas planejadas, a multiplicidade da realidade demanda
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essa mistura que oferece mais possibilidades. Quanto mais amplos s3o os caminhos docentes,
maiores sdo as chances de abarcar as diferencas nas realidades, nos espagos e nos sujeitos.

Uma analise cuidadosa dos dados do Quadro 2 e seus significados para o ensino na
escolarizagdo bdsica nos leva a algumas problematizacdes que tentaremos discutir neste
momento. A primeira delas refere-se a abordagem teodrica que critica o uso do método
tradicional nas praticas de ensino.

E notério que, com o avango cientifico e a emergéncia de diferentes paradigmas de
ensino no campo educacional, a inovacdo surge como uma proposta positiva e antagonica as
praticas costumeiras da escola (Tavares, 2019). Essas praticas, segundo Aranha (2006) em um
recorte histérico da educagao brasileira, podem ser entendidas como aquelas em que o ensino €
centrado no professor e o conhecimento ¢ transmitido com base na passividade do aluno.

De maneira oposta a abordagem dita tradicional, o surgimento e desenvolvimento de
inovacgdes educacionais observados em experiéncias no Brasil e no mundo sdo justificados pelo
desejo de melhoria nas praticas de ensino realizadas na instituicdo escolar e baseiam-se na
construcdo de “horizontes educativos claros e assumidos que tornem efetiva a hipdtese de que
¢ possivel a melhoria da escola” (Jesus e Alves, 2019).

Na perspectiva de Much, Bonfada e Terrazan (2018), o carater obsoleto das praticas
desenvolvidas por docentes se apresenta como uma constante, ndo logrando éxito em atender
as demandas educacionais contemporaneas relacionadas a métodos, processos e a utilidade do
conhecimento no cotidiano. Jesus e Alves (2019) referem-se a algo similar ao constatarem que
as praticas tradicionais podem restringir a capacidade criativa dos docentes, impossibilitando
novas dindmicas no ensino. Assim, os apontamentos criticos voltados a tendéncia historica
tradicional construida no interior das escolas se justificam com um grau importante de
coeréncia.

No entanto, ¢ importante notar que a inovacao pode enfrentar resisténcia por uma parte
significativa de educadores, expressa quando tais sujeitos ndo renunciam a processos
pedagogicos considerados tradicionais. Isso pode ocorrer por diversos motivos, mas um dos
principais, conforme Messina (2001), ¢ a demanda de tempo necessaria para que os docentes
se apropriem de estratégias inovadoras, tornando gradual o processo de aprendizagem de novos
codigos e a desnaturalizagdo dos padrdes que persistem nas praticas escolares.

Os dados coletados por esta pesquisa indicam essa tendéncia de resisténcia a inovagao,

uma vez que os sujeitos aparentemente a consideram importante, mas ainda preservam
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resquicios da abordagem tradicional, centrada em métodos especificos como o método
pedagogico expositivo (Mizukami, 1986). Portanto, podemos conceber esse movimento como
uma resisténcia moderada a inovagao.

A premissa de uma resisténcia moderada indica uma oposicao as analises tedricas que
observam somente agravos nos métodos tradicionais de ensino escolar. Convém notar,
entretanto, que esse fato ndo consiste em abdicar dos pressupostos que legitimam o
desenvolvimento e efetivacao de praticas inovadoras, uma vez que o campo teorico da inovacao
educacional goza de principios importantes para a constru¢do do novo e a promogao de
mudangas no ambiente escolar, sendo este inclusive um dos principios que norteia as agdes
educativas da institui¢ao (Eaufpa, 2017), espaco de atuacao dos docentes entrevistados.

Ao mesmo tempo, ¢ importante avaliar que, em termos de processo curricular, as
diferentes abordagens no ensino adotadas pelos docentes ocorrem de forma circunstancial,
estando o educador imerso em contextos que podem influenciar a construcao de possibilidades
pedagbgicas para atender a realidade que lhe ¢ apresentada. Em funcdo disso, distintos
paradigmas podem ser assumidos: aqueles mais conservadores, como a abordagem pedagogica
tradicional, e a de vertente inovadora, preocupada com a produciao do conhecimento (Behrens,
1999).

Em relacdo aos aspectos metodologicos que orientam o paradigma conservador, Saviani
(1991) explica que o método tradicional é o mais utilizado nos sistemas de ensino, o que pode
explicar sua frequente aderéncia por educadores. Segundo a andlise de Behrens (1999), esse
paradigma se baseia essencialmente na reprodu¢do do conhecimento. No entanto, conforme
avalia Ledo (1999), ele também apresenta pontos positivos em sua caracterizacdo, como a
transmissao dos conhecimentos acumulados pela humanidade. A autora reflete sobre essa

questao, destacando que:

Possibilitar que todo esse acervo cultural seja objeto de aprendizagem ¢ um dos
méritos da escola tradicional. E 6bvio que os contetdos escolares tém de ser
valorizados e efetivamente ensinados ao aluno. O que se discute ¢ a forma mais
adequada de realizar este contato dos alunos com os conteudos curriculares (LEAO,
1999, p. 203).

Considerando que uma das fungdes centrais da escola é proporcionar aos estudantes o
contato com o conhecimento sistematizado, mais importante que articular um método
especifico que oriente a atuacdo docente, € a delimitacdo de objetivos formativos a partir do
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curriculo. Behrens (1999) argumenta que a pratica pedagdgica, enquanto pratica social,
ultrapassa a simples categorizagao que lhe ¢ atribuida. Nesse sentido, a anélise de Leao (1999)
aponta para possibilidades que ndo descartam os principios do ensino tradicional, mas ressaltam
a importancia de uma reflexdo critica sobre eles, dada a possibilidade de sua utilizagdo por
professores.

Essa compreensao ¢ evidente no discurso de E3 ao considerar que sua pratica ¢ dosada,
pois estad situada entre a abordagem tradicional e ideias declaradamente inovadoras. Visdo
também compartilhada por E2, que busca incorporar as suas aulas experiéncias emergentes.
Ambas compreensoes ¢ formas de proceder o ensino corroboram o apontamento de Behrens
(1999) sobre a importancia de os professores refletirem sobre o paradigma conservador e
buscarem maneiras de ir além deles, incorporando em sua pratica pedagogica principios da
inovacao educacional, conforme a delimitacdo de seus objetivos formativos.

A necessidade de docentes construirem momentos pedagdgicos nos quais tanto
principios tradicionais quanto inovadores se manifestam, embora possa parecer incoerente,
pode estar fundamentada no conceito de hibridismo. Libaneo (2005, p. 49) argumenta que, no
campo das pedagogias pds-modernas, em que hd uma pluralidade de linguagens e distintas
interpretacdes da realidade, um curriculo precisa ser hibrido, devendo aceitar e incorporar a
diversidade de teorias e praticas existentes. Conforme observou o autor, esse conceito marcou
o campo do curriculo a partir do final do século passado e se expressou pela “presenca no
mesmo campo de diferentes tendéncias e orientagdes metodologicas”, em que passam a
coexistir paradigmas notadamente opostos do ponto de vista epistemologico.

Notabilizado no campo da educacio e estabelecendo interfaces com discursos fora dele,
como a sociologia e os estudos culturais, a ideia de hibridismo representa, para Libaneo (2005,
p- 50), uma “multiplicagdo das referéncias para a pratica da educagdo”, permitindo a intersecao
entre tendéncias e posturas tedricas antagonicas.

Partindo da ideia de culturas hibridas para explicar possiveis repercussdes na dimensao
pedagogica do trabalho docente na escola, argumentamos, com base em Lopes e Macedo
(2011), que essas culturas ndo existem na forma de fixacdes absolutas. Nessa perspectiva, ao
considerarmos o curriculo como cultura e, mais especificamente, o trabalho pedagogico
realizado em seu interior, podemos entendé-lo como um espago-tempo hibrido e ambivalente.
Isso ocorre porque, devido as condi¢des contextuais nas quais € realizada, a pratica pedagdgica

pode se manifestar baseada em distintas e antagonicas orientagdes tedricas e metodologicas.
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Os contextos em que se apresentam os docentes investigados por esta pesquisa
evidenciam esse cendrio. Como ja referido anteriormente, a abordagem tradicional, hegemonica
na historiografia da educacdo brasileira, ¢ considerada a principal tendéncia norteadora da
pratica pedagogica dos educadores. A partir dela, ao compreenderem as possibilidades
educativas da abordagem inovadora, passam a utiliza-la em situagdes especificas de sua pratica
curricular. Essa mistura de tendéncias ambivalentes, agora complementares, representa uma
dinamizacdo no trabalho dos professores entrevistados, pois a abertura para o novo, em
interse¢do com métodos j4 hegemodnicos no trabalho escolar, permite que eles atinjam seus
objetivos de escolarizagdo.

Dito isso, a ndo preocupacao em delimitar métodos, teorias ou praticas consiste em uma
forma de hibridizacao curricular. Em termos de relevancia, essa forma de desenvolver o ensino
representa uma intervengdo profissional que valoriza o saber transmitido na escola, ja que
amplia as possibilidades de acesso ao conhecimento pelos estudantes, necessidade apontada por
Ledo (1999). Portanto, o didlogo entre ambas as abordagens (tradicional e inovadora) evidencia
um interesse em comum existente entre elas, que ¢ o foco na centralidade do saber e na
aprendizagem significativa, que independe da fixagdo absoluta em uma ou outra.

Do ponto de vista da atencdo a essa forma de intervencdo docente, a fim de que seja
legitimada, a hibridizagao curricular ou pedagogica necessita ser realizada de forma consciente
e planejada, além de norteada por uma reflexdo critica acerca das teorias que norteiam as
tendéncias tradicional e inovadora, de modo com que ndo se reduza a uma simples mistura de
abordagens. Para tanto, a delimitagdo de objetivos de formagdo deve guiar o trabalho do
professor na sua pratica profissional, para que o ensino ndo se restrinja ao ato de “passar o

conteudo” somente, tampouco seja considerado uma “mera novidade”.

Consideracoes finais

Os resultados alcangados na pesquisa revelaram as compreensodes dos professores do
ensino médio da EAUFPA sobre o conceito de inovagao, além da perspectiva hibrida assumida
em sua prética curricular.

Do ponto de vista dos docentes entrevistados, em didlogo com o campo tedrico, a
inovagao pedagogica ¢ considerada uma possibilidade para alcangar o novo, visando tornar os

estudantes protagonistas da aprendizagem. Isso ocorre por meio de uma intervengao flexivel,
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pautada em um ensino dindmico e diferenciado. Conforme andlise empreendida, essa

abordagem reflete a necessidade de mudancas no ensino escolar como elemento essencial para

a construcao de praticas transformadas, observando-se a importancia de considerar o contexto

social onde a pratica educativa ocorre e as necessidades dos sujeitos envolvidos.

Em relagdo a orientacao teorico-metodologica, os docentes da escola publica paraense
afirmam que existe em sua pratica curricular uma diversificacdo de abordagens nas agdes de
ensino, mesclando elementos da abordagem tradicional com fundamentos da inovagdo. Essa
forma de desenvolver o ensino evidencia um hibridismo curricular, norteado por tendéncias
teoricas distintas que resultam em praticas que buscam qualificar a aprendizagem dos
estudantes e ampliar as possibilidades em torno do conhecimento.

O hibridismo evidenciado, embora se concentre na diversificagdo de abordagens
tedricas aparentemente concorrentes (a abordagem tradicional e a inovadora), ndo deixa de
refletir criticamente sobre as implicagdes em torno da escola convencional, caracterizada por
um ensino tradicional. De forma antagbnica, ele aponta suas contradigdes e reitera a
importancia de os professores buscarem maneiras de ir além dele, a0 mesmo tempo em que
consideram os elementos que possam contribuir com a educagdo contemporanea, a partir da
defini¢@o de objetivos formativos.

Nesse contexto, conforme apontamentos do artigo, o ensino pautado na hibridizagao
representa uma dinamizagao no trabalho docente, langando-se o educador em um cenario que
lhe permite construir o novo em interse¢cdo com métodos usuais na escola. Essa acdo se mostra
uma alternativa para sujeitos que manifestam uma resisténcia moderada a inovagdo, sendo

capazes de fomentar um ensino emergente e pedagogicamente fundamentado.
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