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Resumo:

Este estudo analisa processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo, no contexto
da pandemia causada pela Covid-19 (2020 -2023), no municipio de Felipe Guerra, Rio Grande do Norte,
Brasil, a partir de narrativas de professores. Fez uso da abordagem qualitativa e do método de pesquisa
narrativa. Participaram da pesquisa seis professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano) de seis escolas. A roda de conversa foi a técnica de produgdo de dados central da
investigacao e a analise textual discursiva se constituiu como a técnica adotada para a analise do material
produzido por meio das narrativas docentes. Como conclusdo, demarca-se, principalmente, o
agravamento de dificuldades historicamente presentes nas escolas multisseriadas no campo, sobretudo
no que se refere ao acesso € ao uso de tecnologias digitais, bem como a auséncia de formagao continuada
dos professores contextualizada as suas necessidades diarias nas escolas multisseriadas no meio rural.

Palavras-chave: Educagdo do campo; Escola multisseriada; Pandemia; Ensino remoto.

Abstract:

This study analyzes teaching and learning processes in multi-grade rural schools, during the COVID-19
pandemic (2020-2023), in the municipality of Felipe Guerra, Rio Grande do Norte, Brazil, based on
teachers' narratives. It used a qualitative approach and the narrative research method. Six teachers
working in the early years of elementary school (grades 1st to 5th) from six schools participated in the
study. Discussion circles were the central data collection technique, and discursive textual analysis was
the technique adopted to analyze the material produced through teachers' narratives. The conclusion
highlights the worsening of historically present difficulties in multi-grade rural schools, especially
regarding access to and use of digital technologies, as well as the lack of ongoing teacher training
contextualized to their daily needs in multi-grade rural schools.

Keywords: Rural education; Multigrade school; Pandemic; Remote learning.
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Nas areas rurais, frequentemente, as escolas multisseriadas sao lo‘ciTTzda'ags/em pequenas
comunidades distantes das sedes municipais, enfrentando uma série de fatores que interferem
diretamente no exercicio da docéncia, pois, além das limitagdes relacionadas as condicoes de
funcionamento, essas institui¢des ainda precisam lidar com a visdo estereotipada de que a
heterogeneidade propria da multisseriagao representa um obstaculo a oferta de uma educagao
de qualidade. Nesse contexto, uma das principais particularidades da escola no campo esta
justamente nesse modelo organizacional, no qual estudantes de diferentes anos escolares
compartilham o mesmo espaco fisico, sendo acompanhados por um nico professor responsavel
por todas as turmas.

As escolas multisseriadas, j& marcadas por desafios estruturais e pedagdgicos, foram
ainda mais tensionadas com a pandemia causada pela COVID-19, entre os anos de 2020 a
2023%. A crise sanitaria exigiu a urgente reorganizagio dos processos de ensino-aprendizagem,
demandando dos docentes novas estratégias e formas de lidar com o cotidiano escolar. Nesse
ambito, tornou-se necessario o uso das tecnologias digitais, utilizadas como recurso para
garantir a continuidade das atividades escolares. Diante disso, esta pesquisa tem o seguinte
problema investigativo: como se desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em
escolas multisseriadas no campo do municipio de Felipe Guerra - RN, no periodo da pandemia
causada pela Covid-19?

O estudo tem como objetivo central analisar como se desenvolveram os processos de
ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo, no contexto da pandemia causada
pela Covid-19, anos de 2020 a 2023, no municipio de Felipe Guerra - RN, a partir de narrativas
docentes. Este artigo ¢ um recorte de uma dissertagdo desenvolvida no Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino’ (PosEnsino), da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA), em associagao com a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e
o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

Metodologicamente, a pesquisa adotou a abordagem qualitativa e teve como método
investigativo a pesquisa narrativa. O estudo foi realizado em seis escolas multisseriadas situadas

na zona rural do municipio de Felipe Guerra - RN. Participaram da investigacao seis professores

4 Neste estudo, consideramos o periodo de 2020 a 2023 como recorte principal da pandemia causada pela Covid-
19, tendo em vista a declaragdo de emergéncia de satde publica da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), de 30
de janeiro de 2020, o reconhecimento do estado de pandemia em 11 de margo de 2020, e o fim oficialmente
declarado pela mesma organizacdo em 5 de maio de 2023.
5 A pesquisa foi realizada com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico € Tecnoldgico
(CNPq), por meio da concessdo de bolsa de estudos, via projeto de pesquisa do PosEnsino/IFRN.

442

Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 17, N. 48, p. 441 a 462, ano 2026
ISSN 2177-7691



THTERFACES WA EUCALAs

,,A—/A‘:;J/—’/f

que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), ‘smgcionado um
docente de cada escola. Como técnica de producdo de dados, utilizou-se a roda de conversa,
realizada no més de julho de 2024. Para a andlise dos dados, recorremos a analise textual
discursiva.

Além desta introdugdo, o artigo estd organizado em mais trés secdes e as consideragdes
finais. A primeira delas, discute sobre a educacdo do campo, abordando sua trajetoria historica,
compreendida tanto como movimento educacional quanto como modalidade educativa, com
base em marcos historicos e documentos legais. Em seguida, aludiremos acerca da metodologia
do estudo, com notas sobre a constru¢do do percurso investigativo. Na sequéncia, debateremos
sobre a analise dos dados produzidos, a partir das narrativas docentes. A referida se¢cdo esta
organizada em trés subsecdes correspondentes as categorias analiticas construidas ao longo do
processo investigativo, a saber: i) escolas multisseriadas e pandemia causada pela COVID-19;
ii) processos de ensino-aprendizagem, ensino remoto e tecnologias digitais; e iii) praticas
pedagogicas e recursos didaticos. Nas consideragdes finais, teceremos uma sintese a partir dos

principais apontamentos da pesquisa.
1. A educag¢io do campo como movimento educacional e modalidade educativa

A educagdo do campo ¢ um fendmeno recente na realidade educacional brasileira, surgiu
como uma critica a situagao educacional das pessoas que vivem e trabalham no campo. Essa
critica ndo se limita a educagdo em si, mas as condi¢des sociais dos trabalhadores do campo,
incluindo as lutas pelo direito a terra, ao trabalho, a igualdade social e a uma vida digna no
campo. Para a compreensdo da constitui¢ao histérica da educagdo do campo € necessario
reconhecer seu vinculo de origem com essas lutas e, especialmente, entender que ela ndo surgiu
como uma critica meramente denunciativa, mas como um contraponto as praticas educacionais
e sociais existentes no campo, visando a construcdo de alternativas e politicas publicas, ou seja,
como uma critica projetiva de transformacgdes sociais (Caldart, 2009).

Os apontamentos, dialogados no paragrafo anterior, vao ao encontro dos estudos de
Silva e Schwendler (2022), que também afirmam que a histéria dos povos do campo ¢
caracterizada pela luta e resisténcia de homens e mulheres que se uniram para confrontar
coletivamente os desafios impostos pela sociedade capitalista.

Historicamente, a educagao promovida pelo Estado para as populagdes do campo
vinculou-se a0 modelo de educagdo projetado para os espacos urbanos (Medeiros; Fortunato;
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Araujo, 2023). As especificidades do meio rural, quando comparadas abm;rbano, eram
desconsideradas e tratadas com inferioridade e subordinacdo (Santos, 2017). Dessa forma, a
realidade educacional das populagdes campesinas desenvolveu-se ao longo do tempo a partir
da oposicao entre o rural e o urbano, com o rural sendo visto como uma instancia inferior da
vida social, marcada pelo atraso. Consequentemente, as escolas no campo foram consideradas
como apéndices das escolas urbanas, versdes simplificadas destas, com a proposta educacional
voltada para preparar os jovens para migrar para as cidades em busca de prosperidade.

Defendendo uma nova perspectiva de educagdo e, particularmente, de escola, em
meados da década de 1990, movimentos sociais do campo, como o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), demarcaram a necessidade urgente
de pensar a educacao nos espagos campesinos, validando o campo e seus sujeitos como centrais
nos processos educativos (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023). Foi a partir desses movimentos
sociais que a educagdo dos povos do campo comecou a ser pensada com eles € ndo mais para
eles (Silva; Schwendler, 2022).

Nesse contexto, diversos marcos historicos e acdes foram desenvolvidas para a
consolida¢do da educagdao do campo, tanto como movimento nacional de educacdo quanto
como modalidade educativa (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023). Para ilustrar, apresentaremos
na figura 1 uma linha do tempo com os principais marcos da historia da educacao do campo no
Brasil entre 1997 (momento de sua criagao e batismo na agenda nacional) a 2013 (momento de
instituicao do Programa Nacional de Educa¢do do Campo, o PRONACAMPO, que permitiu a
demarcacdo de um importante acontecimento: a criagdo e a expansao como cursos regulares

das licenciaturas em educacdo do campo no Brasil).
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FIGURA 1 — Marcos na histéria da educagao do campo
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Fonte: Elaborada com base em Medeiros, Fortunato e Araajo (2023).

A educagdo do campo, conforme observado, ganhou espacos para debates em julho de
1997 com a realizacdo do I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
- I ENERA, ocorrido na Universidade de Brasilia - UnB. Esse evento sinalizou o inicio da
configuracdo da educag¢do do campo como um movimento educacional, ressaltando como a
educagdo das populagdes rurais foi historicamente marginalizada pelo estado brasileiro. No I
ENERA, foi langado o “Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro”, que consolidou a organizacdo do movimento e estabeleceu para a educacao do
campo uma base de principios politicos, pedagogicos, axioldgicos e epistemologicos
(Medeiros; Fortunato; Aratijo, 2023).

Em julho de 1998, a necessidade de ampliar as discussdes levantadas no I ENERA levou
a realizagdo da I Conferéncia Nacional por uma Educa¢ao Basica do Campo, no municipio de
Luziania — GO. A I Conferéncia reafirmou que o campo ¢ um espago de vida digna e que ¢
legitima a busca por politicas publicas especificas e um projeto educativo voltado para seus
sujeitos (Caldart, 2009). No mesmo ano foi criado o Programa Nacional de Educacdo na

Reforma Agraria — PRONERA, por meio do qual foram implementados cursos de formacao de
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professores especializados na educa¢do do campo, como o projeto Pedagégﬁ’aé"[grra, iniciado
na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI e expandido
para 37 universidades publicas em todo o Brasil (Medeiros; Fortunato; Aratjo, 2023).

Além disso, a Articulacdo Nacional por uma Educacdao Basica do Campo, formada a
partir das discussdes da I Conferéncia, foi fundamental na formalizacdo das diretrizes
operacionais para a educagdo basica nas escolas do campo. Assim, em 2002, tais diretrizes
foram publicadas pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril, estabelecendo o primeiro
documento normativo a orientar, centralmente, os curriculos das escolas do campo, passando a
realcar a educacdo nos espagos rurais na afirma¢do de uma educacdo com suas caracteristicas
proprias, circunscrevendo-a ndo s6 como movimento educacional, mas também como
modalidade educativa (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023).

Em continuidade a historia da educagdo do campo, ocorreu, em 2004, também em
Luziania - GO, a II Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo. Desde o titulo da
conferéncia, houve a intencao de expandir o alcance e a luta pela Educagdo do Campo, indo
além do termo “Educagdao Basica”. Os sujeitos do campo, representados pela Articulagdo
Nacional de Educag¢dao do Campo, demarcaram que a educagdo para as populagdes rurais nao
deveria se limitar aos estudos basicos, sendo necessario garantir a escolarizagdo da Educagao
Infantil ao Ensino Superior.

Ao passo em que o Movimento Nacional de Educagao do Campo avangou na busca por
conquistas no ambito educacional, outros marcos importantes foram alcangados. Entre eles,
destacamos a publicag¢do do Decreto Lei n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispds sobre
a Politica Nacional de Educagdo do Campo. A partir desse documento, foi oficializada a
obrigatoriedade do estado em assegurar a educagdo para as populagdes do campo em todas as
suas etapas — da Educac¢do Infantil & Educacao Superior.

Seguindo com esses avangos, o ano de 2012 trouxe uma nova conquista: a publicagdo
do Edital SESU/SETEC/ SECADI/MEC n° 02, de 31 de agosto. Esse edital ampliou a oferta de
cursos regulares em todo o pais e possibilitou a criagdo de 46 Licenciaturas em Educagdo do
Campo como cursos permanentes em universidades e institutos federais do Brasil (Medeiros;
Fortunato; Aratjo, 2023).

Nesse contexto de avangos e conquistas tem-se também a criagio do PRONACAMPO
— Programa Nacional de Educa¢dao do Campo. Vinculado ao Ministério da Educagdo, o
PRONACAMPO foi previsto pelo Decreto n® 7.352 e instituido por meio da Portaria n° 86, de

1° de fevereiro de 2013 (Santos, 2017). Essa politica publica, fruto da mobilizacdo das
446

Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 17, N. 48, p. 441 a 462, ano 2026
ISSN 2177-7691



INTERFACES NG EDUCACA0

organizagdes € movimentos sociais, evidencia que a luta pela educagﬁo‘dﬁmela reforma
agraria transcende a questdo da terra, abrangendo também a transformagao de outros espagos.
A trajetéria da educacao do campo no Brasil revela que, ao longo do tempo, a politica
educacional brasileira ndo priorizou as necessidades e a realidade dos povos do campo. Antes
da constituicdo da educacdo do campo, prevalecia a educacdo rural, termo utilizado para
designar as iniciativas do estado voltadas para a educagdo das populagdes do campo que
inferioriza o homem e a mulher do campo. Diferentemente desse modelo, a educacao do campo
adota a perspectiva de educar as pessoas que trabalham no campo, permitindo que se
reconhegam e se organizem como sujeitos ativos nos processos educativos. Elaboramos o

quadro 1 que textualiza as principais diferencas entre a educagao rural e a educagdo do campo.

QUADRO 1 - Distingdes entre a Educagdo Rural e a Educagdo do Campo

Origem Esta relacionada ao pensamento latifundista Surgiu como um movimento educacional
e ao controle politico dos povos do campo  organizado por diferentes movimentos
sociais e sujeitos do campo em resposta as
necessidades sociais e educacionais do
campo.

Perspectiva Tem como referéncia o modelo urbano de = Perspectiva  uma educagdo contra
educagdo, foca-se na ldgica do capitalismo = hegemodnica que valoriza o campo como
considerando o campo e seus povos como = espaco de producdo de vida, de cultura e do
dimensdes para exploracdo e dominagao. trabalho. Sustenta-se na luta social e na

formagdo humana dos povos do campo.
Protagonismo E desenvolvida para os povos do campo E construida e constituida pelos povos do
sem a participagao ativa de seus sujeitos. campo, creditando suas praticas sociais,
culturais, geracionais, politicas e identitarias.
Curriculo Fundamenta-se em prescri¢cdes advindas da = Dialoga com a realidade local e praticas

educacdo desenvolvida na cidade. E

sociais dos povos do campo. Tem como

verticalizado a partir de orientagdes oficiais = protagonismo os diferentes sujeitos do
urbanocéntricas. campo.
Relagdo com os Sem  interagdo com  organizagdes, E fortemente articulada com os diferentes

movimentos sociais do campo. Constitui-se
no bojo de suas pautas e lutas.

Fonte: Elaborado a partir de Caldart (2009) e Silva e Schwendler (2022).

movimentos sindicatos e movimentos sociais do campo.

sociais

A andlise das diferencas entre a educacado rural e a educa¢do do campo evidencia uma
mudanga paradigmatica na abordagem educacional voltada para as populagdes camponesas.
Enquanto a educacdo rural historicamente serviu para perpetuar um modelo de ensino alinhado
aos interesses do latifindio e a logica capitalista, a educagdo do campo surgiu como uma
alternativa reivindicada pelos movimentos sociais, com foco na valorizacdo das praticas sociais
e saberes dos proprios sujeitos do campo. Dessa forma, a constitui¢ao da educagdo do campo
revela ndo apenas a superagao das limitagdes impostas pela educagao rural, mas a construgao
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de um projeto educacional para os trabalhadores e as trabalhadoras do campo. Isso significa

pensar a educagdo, politico e pedagogicamente, com base nos interesses sociais e culturais de

um grupo social especifico: os povos do campo.

2. Desenho metodologico

A metodologia desta pesquisa foi conduzida a partir da abordagem qualitativa, tendo em
vista que se fundamenta nas experiéncias humanas para compreender e interpretar fendmenos
sociais (Medeiros; Valera; Nunes, 2017). Neste estudo, a abordagem qualitativa permitiu uma
relacdo intensa com as pessoas, os fatos e os locais que constituem o objeto de estudo.

Como método, demarcamos a utilizagdo da pesquisa narrativa, caracterizada como “uma
metodologia que consiste na coleta [producao] de histérias sobre determinado tema onde o
investigador encontrard informagdes para entender determinado fenomeno” (Paiva, 2008, p. 3).
Esse método ¢ comumente utilizado por aqueles que desejam compreender um fendmeno
especifico por meio de um processo colaborativo entre pesquisador e pesquisado, visando dar
voz aos sujeitos do estudo (Passeggi; Souza, 2017). No contexto desta investigagcdo, buscamos
compreender os processos de ensino-aprendizagem durante a pandemia da Covid-19, a partir
do compartilhamento de experiéncias de professores que atuam em escolas multisseriadas.

Para a producao dos dados, foi adotada como técnica a roda de conversa, definida como
uma “forma de coleta [producao] de dados em que o pesquisador se insere como sujeito da
pesquisa pela participagdo na conversa €, a0 mesmo tempo, produz dados para a discussao”
(Moura; Lima, 2014, p. 25). Trata-se, na verdade, de um procedimento metodologico dialdgico
no qual a voz e vez dos participantes sdo potencializados em um movimento de debate coletivo
que possibilita o exercicio da fala, escuta e reflexao critica (Oliveira; Gama, 2024).

A pesquisa teve como /oci da investigacao seis escolas situadas nas comunidades rurais
do municipio de Felipe Guerra — RN, pertencentes a rede municipal de ensino. As institui¢cdes
foram selecionadas por estarem localizadas em diferentes comunidades do municipio e por
serem as unicas escolas existentes na zona rural. Cada uma das escolas representa uma
comunidade especifica, o que possibilitou um panorama mais amplo sobre as experiéncias
vivenciadas pelos professores durante a pandemia, permitindo a compreensdo dos distintos
contextos em que os processos de ensino-aprendizagem se desenvolveram. A seguir,

apresentamos as fachadas das escolas investigadas. Vejamos:
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Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Complementamos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme parecer consubstanciado n® 7.404.362, assegurando a ética € o
conjunto de procedimentos realizados em sua construgdo. Em relagdo aos participantes, foram
convidados seis professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano), sendo um docente de cada escola. A sele¢do considerou os seguintes critérios: a atuagao
dos docentes nas escolas durante o periodo da pandemia (2020 — 2023) nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), e a disponibilidade para colaborar com a investigagao.

Com a finalidade de preservar a identidade dos professores que participaram da

investigagdo, eles serdo identificados no decorrer deste escrito como Professor “A”, Professor
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“B”, Professor “C”, Professora “D”, Professora “E” e Professora “F”. A §é1€§?1’0'a(; professores
abrangeu diferentes géneros, contemplando tanto o género masculino quanto o feminino, bem
como uma faixa etaria variada, com idades que oscilam entre 33 a 61 anos, o que possibilitou a
apreensao de experiéncias de diferentes faixas etarias e tempos de atuagdo profissional. Para
realizagdo da pesquisa, foi obtida autorizagdo das escolas participantes, considerando o
consentimento formal. Do mesmo modo, os professores atestaram sua autorizagdo por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A roda de conversa, parte integrante dos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa,
ocorreu no dia 4 de julho de 2024, as 13h, no auditério da Central da Cidadania em Felipe
Guerra - RN. Para formalizar a participagdo dos docentes, foi realizado um contato prévio para
verificar a disponibilidade, a partir do qual foi elaborado um convite digital contendo a data, o
horario e o local do encontro. Esse convite foi encaminhado por meio do aplicativo WhatsApp.

Para conduzir o momento, foi elaborado um roteiro composto por 16 questdes que
orientaram as discussdes junto aos participantes. As tematicas abordadas trataram sobre o
desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem durante a pandemia, o uso das
tecnologias digitais, os recursos pedagogico-curriculares empregados pelos docentes, entre
outros aspectos. Esse encontro constituiu-se em um espago formativo e dialdgico, propiciando
a construcdo de narrativas sobre as experiéncias vivenciadas nas escolas multisseriadas no
campo durante o periodo pandémico (2020 — 2023). Os professores relataram suas dificuldades,
adaptagdes, limitagdes e as transformagdes impostas pela pandemia, compartilhando
abertamente os momentos enfrentados nesse contexto.

Visando a interpretacao dos dados produzidos na roda de conversa, utilizamos da analise
textual discursiva, técnica de analise de dados qualitativos que busca compreender os
fendmenos investigados por meio das fases de unitarizacdo, categorizagdo € comunicacao
(Medeiros; Amorim, 2017). A partir da escuta das narrativas docentes e da posterior transcri¢ao
do material, foi possivel desenvolver um processo analitico que resultou na constru¢ao de

categorias interpretativas. Essas categorias serdo apresentadas e discutidas na proxima se¢ao.

3. Narrativas docentes sobre ensino-aprendizagem no periodo pandémico (2020 — 2023)

A andlise das narrativas produzidas por meio da roda de conversa foi realizada a partir
da escuta dos registros compartilhados pelos docentes, os quais foram apreendidos em dudio

gravado e, posteriormente, transcritos. As categorias de andlise foram construidas com base no
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material produzido durante a roda de conversa e, posteriormente, consoliazma/rtir da leitura
detalhada das transcri¢des. Foi no proprio desenvolvimento da analise, com base na analise
textual discursiva (Medeiros; Amorim, 2019), que essas categorias emergiram, quais sejam: i)
escolas multisseriadas e pandemia causada pela COVID-19; ii) processos de ensino-
aprendizagem, ensino remoto e tecnologias digitais, e iii) prdticas pedagogicas e recursos

didaticos na pandemia. Na sequéncia, discorreremos sobre as categorias de analise.

3.1 Escolas multisseriadas e pandemia causada pela covid-19

Salientamos que as escolas multisseriadas sdo instituigdes de ensino que,
frequentemente, estao situadas em pequenas comunidades rurais. Nessas localidades, o nimero
de estudantes nao atinge o contingente minimo estabelecido pelas secretarias de educacao para
a formacao de turmas regulares. Dessa forma, um tnico professor assume a responsabilidade
pelo ensino em multiplas séries simultaneamente, reunindo estudantes da pré-escola e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em um mesmo ambiente de aprendizagem, por exemplo (Hage,
2011).

A organizacdo pedagdgica dessas escolas apresenta desafios especificos, uma vez que o
professor precisa dividir seu trabalho entre diferentes turmas dentro da mesma sala de aula
(Pimentel, 2019). Além disso, alguns fatores evidenciam as condi¢des inadequadas dessas
escolas (por exemplo, por meio do curriculo que € projetado para elas), os quais, em muitos
casos, ndo favorecem a permanéncia de professores e estudantes.

Com a proliferacdo da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, novos desafios
emergiram para essas instituicoes. A imposi¢do do distanciamento social e a necessidade de
adaptagao ao ensino remoto, conforme orientagdo do Ministério da Educacao, exigiram que os
professores se reconfigurassem para atender as diferentes faixas etarias, considerando a
realidade dos alunos, os quais ndo tinham, muitas vezes, acesso adequado as tecnologias ¢ a
conectividade.

Iniciando a anélise sobre as escolas multisseriadas e a pandemia causada pela Covid-19,
tomamos como base os depoimentos de dois docentes, cujas experiéncias sintetizam as

narrativas de todos os participantes.

A recomendagdo da secretaria municipal de educagdo foi que ndo tivéssemos o
contato presencial com os alunos e com essa realidade fomos nos adaptando. Eu criei
grupos no WhatsApp das minhas turmas de 4° e 5° ano e utilizei o celular como
principal recurso, ndo podia utilizar diversos recursos, considerando a realidade dos
meus alunos, pois grande parte ndo possuia o celular e os que tinham eram dos pais
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e eles trabalhavam e assim ficava inviavel utilizar somente o ¢elular para todos os
alunos. Para aqueles que ndo tinham o celular, eram entregues atividades impressas.
A maioria dos pais ndo eram alfabetizados, entdo se eu somente entregasse a
atividade, eu ndo iria receber a devolutiva, pois os alunos que estavam em processo
de alfabetizacgdo ndo iriam conseguir desenvolver sozinhos. Os pais por ndo saberem
ler e escrever, também ndo conseguiam ajudar. Pensando nisso, eu me descolava até
a casa desses alunos que precisavam de mais ajuda e desenvolvia a atividade junto a
eles, ja que a maioria era para alfabetizar [...]. Para os demais alunos que sabiam
ler e escrever, eu priorizava o grupo do WhatsApp utilizando o livro didatico, porém,
muitas vezes o contetido do livro era avancado ao conhecimento dos meus alunos,
entdo eu pesquisava atividades na internet mais simples possivel sobre o tema. E por
que eu fazia isso? Porque, como eu ndo estava em contato presencial com os alunos,
eu precisava receber uma devolutiva. Entdo, eu pesquisava atividades que eu
observasse que o aluno iria conseguir interpretar e desenvolver [...]. E foi assim que
vivenciamos a pandemia considerando o contexto da escola multisseriada (Professor
“A”, Felipe Guerra — RN).

A pandemia foi um dos momentos mais desafiadores na educacdo. Foi muito dificil,
principalmente porque ndo tinhamos muitos recursos, era mais o celular. O meu
maior desafio foi enfrentar a tecnologia. A pandemia foi uma coisa que chegou
rapidamente e nos ndo estavamos preparados para usar a tecnologia. Trabalhar de
forma remota também foi muito desafiante, é muito diferente da forma presencial
tendo o contato com os alunos. Antes da pandemia, ser professor de escola
multisseriada ja era algo muito dificil, com a pandemia ficou ainda mais complicado
(Professor “B”, Felipe Guerra — RN).

Nas narrativas dos professores, ¢ possivel observar que eles apresentam uma reflexao
importante sobre as escolas multisseriadas no contexto da pandemia da Covid-19. Ambos
reconhecem a realidade dificil de atuar em uma sala multisseriada durante a pandemia, em que
a falta de estrutura e recursos limitados exacerbaram as dificuldades ja existentes no dia a dia
dessas escolas. Os professores mencionaram ainda a falta de qualificagdo para o ensino remoto
e a necessidade de adaptacdo frente a realidade dos seus alunos que, em sua maioria, nao
possuiam as ferramentas tecnologicas necessarias.

Nesse sentido, as narrativas dos professores comungam com o pensamento de Silva e
Schwendler (2022) que discursam que, para o professor do campo, o trabalho com turmas
multisseriadas se tornou ainda mais desafiador com a pandemia. A combinagdo de diferentes
idades e a diversidade de necessidades tornaram as estratégias pedagogicas mais exigentes. A
pandemia, portanto, exigiu adaptacgdes rapidas e o uso inesperado de tecnologias, expondo ainda
mais as fragilidades das escolas e ampliando os desafios enfrentados por professores e alunos.

Analisando a narrativa do professor “A”, ¢ ressaltada sua experiéncia de adaptagdo
enquanto docente de uma sala multisseriada no contexto da pandemia da Covid-19. Com a
impossibilidade do contato presencial, ele recorreu ao WhatsApp como principal ferramenta de
comunica¢do com os estudantes que tinham acesso a tecnologia. Para aqueles que ndo
dispunham desse recurso, optou pelo uso de materiais impressos. Além disso, demonstrou
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preocupagdo com os alunos em processo de alfabetizagao, especialmeﬁfe—ﬁ)'r?q’ugmuitos pais
ndo eram alfabetizados e, consequentemente, ndo conseguiam auxiliar seus filhos nas atividades
escolares. Para minimizar essas dificuldades, adotou diferentes estratégias, buscando meios
para atender as distintas necessidades dos estudantes.

Em relacdo a narrativa do professor “B”, embora mais breve em comparag¢do a do
professor “A”, evidencia a compreensao de que a pandemia da Covid-19 representou um dos
momentos mais desafiadores na educacdo, especialmente para as escolas multisseriadas. O
professor enfatiza que, antes mesmo da pandemia, ser docente de escola multisseriada ja era
uma tarefa dificil. Com a pandemia, o cenario se tornou mais complexo devido a
impossibilidade do contato presencial.

De maneira geral, a partir do didlogo construido com todos os professores, dois pontos
centrais emergem: os desafios em atuar em salas multisseriadas durante a pandemia e a
falta de infraestrutura nas escolas agravada pela pandemia. Os professores destacaram
como a pandemia trouxe mudangas inesperadas para a dindmica das escolas multisseriadas.
Essa mudanca exigiu dos docentes uma rapida adaptagcdo ao ensino remoto, uma vez que eles
ndo estavam preparados para utilizar as tecnologias. Além disso, a falta de infraestrutura, que
j& eraum problema existente, se agravou com a pandemia. A auséncia de equipamentos e a falta
de internet foram dificuldades adicionais enfrentadas pelos docentes, tornando o ensino remoto
ainda mais desafiador para as escolas multisseriadas.

Ap0s os registros sobre as escolas multisseriadas e a pandemia causada pela Covid- 19,
prosseguimos dialogando a respeito dos processos de ensino-aprendizagem, do ensino remoto

e das tecnologias digitais, segunda categoria analitica que emergiu no estudo.
3.2 Processos de ensino-aprendizagem, ensino remoto e tecnologias digitais

Dando sequéncia a anélise, apresentamos, nesta subse¢do, outra categoria que surgiu no
processo de andlise dos dados, por meio da roda de conversa, com os professores que
participaram do estudo. Trata-se dos processos de ensino-aprendizagem, considerando o uso do
ensino remoto e das tecnologias digitais na pandemia. Nesta categoria, vimos uma énfase dos
professores sobre as metodologias de ensino mais adaptadas ao ensino remoto € ao uso das

tecnologias digitais. Filtramos os seguintes depoimentos:
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[...] Basicamente, a minha metodologia era no uso do celalar;mas eu sempre tentava
ajudar quem ndo tinha acesso. Eu gravava videos explicando os conteudos e enviava
no grupo do WhatsApp atividades relacionadas a determinado assunto. Procurava
utilizar videos curtos, sempre usando uma linguagem que fosse acessivel para os
meus alunos. Além disso, buscava elaborar atividades simples. Como trabalho com
turmas de 4° e 5° ano, procurava atividades que atendessem aos dois anos ao mesmo
tempo [...] (Professor “A”, Felipe Guerra — RN).

Eu fazia assim, quando tinha algum assunto de portugués, muitas vezes pedia para
os alunos gravarem um video, interpretando ou lendo um texto e me enviarem |[...].
Eu também ia até a casa dos alunos que ndo tinham celular, para entregar as
atividades de acordo com o tema que estavamos trabalhando e explicava para eles e
para os pais como desenvolver (Professora “E”, Felipe Guerra — RN).

Eu utilizava bastante o livro didatico e o WhatsApp para enviar no grupo da turma
os conteudos, fazer explicagoes sobre os assuntos, tirar duvidas dos alunos e tambeém
para receber imagens com as devolutivas das atividades realizadas por eles. Ficava
disponivel durante todo o horario da aula, mas, muitas vezes, trabalhava em horarios
que ndo eram o hordrio de aula, pois os alunos me procuravam em busca de ajuda
para realizar as atividades [...]. Também usava a mesma atividade para contemplar
as series, ja que o nivel era bem proximo (Professora “F”, Felipe Guerra — RN).

Nas narrativas dos professores, € possivel identificar metodologias que foram ajustadas
ao ensino remoto, com destaque para o uso do WhatsApp como principal ferramenta de
comunicagdo e envio de materiais, a gravacdao de videos explicativos e a flexibilizacdo dos
horéarios de atendimento aos alunos. A narrativa do professor “A” evidencia a preocupagdo em
garantir acessibilidade aos estudantes, buscando estratégias como o uso de videos curtos e uma
linguagem adaptada ao nivel de compreensao dos alunos. J4 a professora “E” aponta que, para
aqueles alunos sem acesso a internet, foi necessario recorrer a estratégias presenciais, como a
entrega de atividades impressas e a orientagao direta as familias. A professora “F” destacou a
necessidade de adaptar o tempo e os recursos disponiveis, utilizando o livro didatico aliado ao
WhatsApp para interagdes assincronas e sincronas.

Outro ponto mencionado pelos professores foi a realizagdo de atividades com os alunos.
Como as turmas sdo multisseriadas, eles destacaram que buscaram realizar a mesma atividade
para atender a todas as séries, uma vez que o nivel de aprendizagem dos alunos era proximo,
em alguns contextos.

Ao narrarem ainda sobre o uso dessas metodologias, os professores “A” e “F”
enfatizaram que essas praticas foram circunstanciais, desenvolvidas exclusivamente para
atender as demandas impostas pelo ensino remoto emergencial. Nao houve, portanto, a criagao
de novas metodologias que pudessem ser incorporadas permanentemente ao cotidiano escolar.

Leiamos:
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Ndo! as metodologias foram pensadas somente para aquele momento pandémico, até
porque os alunos ndo tinham muito acesso as ferramentas. Eu particularmente nem
cheguei a usar o Google Meet (Professor “A”, Felipe Guerra — RN).

Foi somente para o periodo da pandemia [...]. Eu usava apenas o celular e ndo
imaginava usar algo diferente, até porque os alunos ndo teriam como acompanhar
[...] (Professora “F”, Felipe Guerra — RN).

Os professores ressaltaram que apesar do empenho em adaptar suas metodologias ao
ensino remoto, essas estratégias foram criadas especificamente para o contexto pandémico. As
limitacdes de acesso as ferramentas impediram o desenvolvimento de novas metodologias que
pudessem ser utilizadas de maneira continua ap6s o retorno ao ensino presencial. Os relatos dos
professores dialogam com Silva e Azevedo (2022) que apontam que o ensino remoto, apesar
de ter acelerado o uso das tecnologias na educagdo, ndo substitui a necessidade do ensino
presencial e também ndo promoveu uma transformacdo estrutural na educacdo. O que se
observou foi um esfor¢o de adaptacdo emergencial que, embora tenha possibilitado a
continuidade das atividades educacionais, ndo se traduziu em mudangas permanentes na pratica
pedagogica dos docentes.

Ainda sobre a andlise desta categoria, dialogamos acerca da maneira como os pais € 0s

responsaveis pelos alunos foram envolvidos no processo de ensino-aprendizagem remoto.

A pandemia contribuiu para que houvesse maior interagdo com as familias. Houve
uma mudanga na rotina e a ajuda dos pais se tornou uma necessidade. Inicialmente,
alguns pais ndo deram muita aten¢do ao periodo pandémico, acreditando que o
retorno as aulas presenciais aconteceria em breve. Mas, quando perceberam que nao
lamos retornar se engajaram e quando também viram que sem sua contribui¢do ndo
tamos ter devolutiva, passaram a ajudar mais. Tinha muitos alunos que ndo deixavam
de entregar as atividades e nos, professores, conseguiamos perceber que esses alunos
contavam com a ajuda dos seus pais. Algumas familias ndo tiveram impacto nessa
questdo de ajuda, pode ter tido na rotina. Mas, na questdo do ensino- aprendizagem
dos alunos, nos sentiamos que isso ja acontecia com algumas familias, mesmo quando
o ensino era presencial (Professor “A”, Felipe Guerra — RN).

Quando a secretdria de educagdo informou que nos deveriamos trabalhar de forma
remota, entramos em contato com os pais para explicar como iriamos fazer para que
os alunos ndo ficassem de fora da escola. Como eu leciono em turmas de 1° 2°e 3°
ano, criei grupos no WhatsApp e orientei os pais que as aulas iam acontecer por la.
Também falei que precisaria muito da ajuda e colaborag¢do deles. Muitos deles
sempre participavam com os alunos, ajudando a realizarem as atividades e
acompanhando as aulas (Professora “D”, Felipe Guerra — RN).

Com base nas narrativas dos professores, observamos que a pandemia intensificou a
participagdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem. Inicialmente, algumas familias
demonstraram resisténcia, acreditando que o retorno as aulas presenciais ocorreria em breve.

No entanto, a medida que perceberam a continuidade do ensino remoto e a necessidade de sua
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colaboragdo, muitos passaram a se envolver ativamente, auxiliando os ﬁmgalizagﬁo das
atividades escolares. Esse cenario reforga a ideia de que o ensino remoto, ao transferir parte da
mediagdo pedagogica para o ambiente familiar, exigiu maior interagao entre escola e familia.

As narrativas ressaltaram a mudanca de rotina que a pandemia impds, com a casa
assumindo o papel de cenario central no processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, a
interagdo entre pais e escola se tornou ainda mais essencial para o processo educativo. Os
registros analisados anteriormente destacam que, embora o ensino remoto tenha imposto
desafios as familias, ele também evidenciou a importancia de um trabalho conjunto entre escola
e familia para garantir a continuidade da educagao escolar.

Por fim, visualizamos desafios enfrentados pelos professores ao desenvolverem o
ensino-aprendizagem com o ensino remoto e as tecnologias digitais. Sintetizamos seus

discursos:

A tecnologia e a interagdo com alguns pais foram grandes desafios. Trazer os pais
para trabalhar conosco foi desafiante, justamente pelas rotinas das familias.
Convencer os alunos a participar das aulas remotas ndo foi facil também, houve a
resisténcia de alguns. Muitos pais, na comunidade em que leciono, tém como meio de
sobrevivéncia a agricultura e grande parcela dos alunos tem o desejo de seguir a
profissdo deles. Na pandemia, eu tinha muita dificuldade em receber as devolutivas,
porque os alunos acompanhavam os pais. Assim, também enfrentava a dificuldade de
alguns em acompanhar as aulas por preferirem participar das atividades didrias e
economicas de suas familias (Professor “A”, Felipe Guerra — RN).

As aulas remotas e o uso da tecnologia foram um desafio. No inicio, nos preocupamos
muito em trabalhar remotamente, porque sabiamos que era algo muito dificil, era
algo novo que nos ndo sabiamos lidar (Professora “E”, Felipe Guerra — RN).

As narrativas dos professores evidenciaram os principais desafios enfrentados ao
desenvolverem o ensino-aprendizagem remoto com o uso das tecnologias digitais. Esses
desafios trazem as dificuldades de adaptacdo e as especificidades das realidades locais. O
professor “A” destacou que um dos maiores desafios foi o engajamento das familias e a
dificuldade de conciliar a rotina escolar com as atividades diarias de trabalho, principalmente
devido a dependéncia de muitos pais na agricultura para sua subsisténcia. Ele mencionou que,
durante a pandemia, alguns alunos acabaram priorizando as atividades econdmicas familiares
em detrimento das aulas remotas. Por sua vez, a professora “E” também enfrentou desafios
semelhantes, mas com um foco maior na incerteza ¢ na adaptacdo ao ensino remoto. Ela
ressaltou que, no inicio, o uso da tecnologia causou muita preocupag@o, uma vez que era uma
pratica completamente nova para os educadores. A falta de experiéncia com as ferramentas

digitais e a transi¢cdo para o ensino remoto geraram inseguranca para os professores.
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Para especificar quais foram os principais desafios enfrentados pelos professores no

desenvolvimento do ensino-aprendizagem remoto, com o uso das tecnologias digitais,

elaboramos a Figura 3, a partir das narrativas produzidas.

FIGURA 3 — Desafios no ensino-aprendizagem remoto com o uso das tecnologias digitais

S ——

N

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Observamos que os desafios mencionados pelos professores incluiram o engajamento
das familias, a falta de experiéncia com as ferramentas tecnologicas e a resisténcia dos alunos
em participar das aulas remotas. Esses desafios evidenciam as dificuldades de adaptagao tanto
dos docentes quanto das comunidades escolares as exigéncias impostas pela pandemia da

Covid-19.

3.3 Praticas pedagogicas e recursos didaticos na pandemia

Esta tltima subsecdo dialoga com a terceira categoria que emergiu da analise dos dados.
Aborda as praticas pedagdgicas e os recursos didaticos utilizados pelos professores na

pandemia. Os professores “B” ¢ “F”” depuseram:

Apesar das tecnologias, principalmente o uso do celular, terem sido um recurso
importantissimo na pandemia, o livro didatico foi um recurso indispensavel para nos.
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Os alunos ndo tinham muitos recursos para acompanhar-as aulas e o livro foi o nosso
ponto de partida para trabalhar (Professor “B”, Felipe Guerra — RN).

O livro didatico foi um dos recursos mais utilizados, era um material que estava ao
alcance de todos os alunos. A partir do momento que passavamos uma atividade pelo
livro, era algo que todos podiam ter acesso (Professora “F”, Felipe Guerra — RN).

As narrativas dos professores evidenciam que, apesar do avanco das tecnologias digitais,
o livro didatico foi um recurso essencial para o ensino remoto, devido a sua acessibilidade para
os alunos. Essa realidade dialoga com a afirmacao de Santos e Ecar (2022), ao destacarem que
os livros didaticos assumiram um papel de suporte como ferramenta de inclusdo durante o
1solamento para alunos sem conexado as plataformas educacionais. Os autores complementam
que o livro didatico ¢ um recurso fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente em contextos de vulnerabilidade em que o acesso as tecnologias ainda ¢ desigual.

Outro aspecto que apreendemos na analise, a partir da roda de conversa realizada com
os professores, se refere aos principais desafios ao utilizarem os recursos didaticos no ensino

remoto. Exemplificamos com a narrativa da professora “D”:

O nosso principal desafio foi a falta de recursos. Nem os alunos nem nos professores,
tinhamos acesso a muitos materiais e tecnologias. Por isso, tivemos que trabalhar
com o que estava disponivel, como o celular e o livro didatico. Um grande desafio foi
garantir que todos os alunos conseguissem acompanhar, ja que muitos ndo tinham
recursos como celular ou internet (Professora “D”, Felipe Guerra — RN).

O depoimento da professora “D” reflete os desafios enfrentados por muitos professores
no contexto da pandemia, especialmente nas escolas no campo. A professora destaca a escassez
de recursos como um obstaculo central, mencionando que tanto os alunos quanto os docentes
ndo tinham acesso a materiais e tecnologias adequadas. Para contornar essa dificuldade, foi
necessario utilizar recursos disponiveis como o celular e o livro didético e adaptar as praticas
pedagbgicas conforme as condi¢des de cada aluno.

No continuo da anélise, buscamos perceber se os professores consideram importante
vivenciar formagao especifica para utilizar os recursos didaticos no ensino remoto, por
exemplo, especialmente em salas multisseriadas. Observamos também se os professores

vivenciaram essa formacao durante e ap6s a pandemia. Vejamos a narrativa do professor “A”:

[...] Formagdo é sempre muito necessaria. Recebemos formagdo de forma virtual. Na
verdade, o que a gente recebeu ndo foi uma formacdo, mas uma informagdo
explicando como deveriamos trabalhar, quais recursos usarmos para o ensino
remoto, s6 que era uma tecnologia muito avangada, era uma coisa muito bonita, mas
ndo condizia com a nossa realidade. Eu acho que seria importante uma forma¢do na
prdtica e com recursos que o professor tenha e o aluno também, ja que o nosso
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objetivo é o aluno. Nao adiantava irmos com uma tecnologia avancada, ja que os
alunos ndo possuiam (Professor “A”, Felipe Guerra — RN).

O professor revela uma disparidade entre as intengdes das formagdes oferecidas e as
necessidades praticas dos professores e alunos no contexto rural. Ele destaca a importancia da
formacao, principalmente em tempos de uso intensivo de tecnologias, mas aponta que o tipo de
formagdo vivenciada ndo foi suficiente para atender a realidade do campo. Embora a formagao
tenha sido ofertada de forma virtual, ela parecia mais uma orientagao geral sobre como utilizar
as ferramentas, sem um aprofundamento nas questdes reais enfrentadas pelos professores. O
professor ainda narra que, apesar das tecnologias apresentadas serem interessantes e avancadas,
elas ndo eram compativeis com os recursos disponiveis nas escolas e nas casas dos alunos. O
depoimento aborda uma desconexdo entre o que foi ensinado nas formacdes e as condigdes
materiais e sociais de seus alunos, como a falta de acesso a tecnologia e a internet.

Como afirmam Aureliano e Queiroz (2023), a formacao continuada necessita atender
ndo so as necessidades profissionais, mas as condi¢des sociais e pessoais dos educadores e
alunos, especialmente em contextos de ensino remoto, onde as desigualdades se acentuam.

Seguindo com a andlise, observamos como essa formag¢ao (ou a falta dela) influenciou

o uso dos recursos didaticos no ensino-aprendizagem durante a pandemia. Leiamos:

A falta de uma formagdo adequada influenciou muito, porque sem o preparo
necessario, usamos principalmente o livro diddtico que era o recurso mais acessivel
para todos. As tecnologias avancadas apresentadas ndo condiziam com a realidade
dos alunos e sem formagdo pratica tivemos dificuldades em manused-las (Professora
“E”, Felipe Guerra — RN).

Apesar de ndo termos uma formagdo especifica para trabalhar os recursos, houve
uma parceria entre os professores, o que ajudou muito. Trocavamos muitas
experiéncias, porém, sem formagdo acabamos dependendo de recursos mais
acessiveis, como o livro, porque as tecnologias avangadas ndo eram de acordo com
a realidade dos nossos alunos, e nem éramos capacitados para utiliza-las (Professora
“F”, Felipe Guerra — RN).

As narrativas apresentadas pelas professoras revelam o impacto que a falta de uma
formacdo adequada trouxe para o uso dos recursos didaticos durante a pandemia. A professora
“E” aponta que, devido a auséncia de preparagdo, a principal ferramenta utilizada foi o livro
didatico, conforme ja registramos. Ela destaca que as tecnologias apresentadas nao condiziam
com a realidade dos alunos, o que dificultou o uso dessas ferramentas. Por sua vez, a professora
“F” narra que, apesar da falta de formagdo especifica, houve uma colabora¢do entre os

professores da escola, o que foi um ponto positivo. No entanto, ela também reconhece que,
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devido a auséncia de qualificagdo, recorreram a recursos mais acessiveis, como o livro didatico,
uma vez que as tecnologias ndo estavam alinhadas as condi¢des de seus alunos.

Esse cendrio ¢ refletido no pensamento de Aureliano e Queiroz (2023) que afirmam que
a formagao docente precisa ser contextualizada e estar em sintonia com as condi¢des reais dos
professores e alunos. Os autores complementam que ndo basta oferecer uma formacao teorica
e desconectada da realidade, é necessario garantir que os recursos propostos sejam viaveis e

ateis no cotidiano escolar.

Consideracoes finais

Com esta pesquisa foi possivel analisar como se desenvolveram os processos de ensino-
aprendizagem em escolas multisseriadas durante a pandemia da Covid-19, no contexto do
municipio de Felipe Guerra — RN, a partir de narrativas docentes.

A analise das narrativas evidenciou que a pandemia acentuou desafios presentes nas
escolas multisseriadas, como a necessidade de atender estudantes de diferentes faixas etarias e
niveis de aprendizagem em um mesmo espaco escolar. Os professores relataram a adocao de
metodologias ajustadas ao ensino remoto ¢ a busca por estratégias acessiveis diante das
limitagdes estruturais. Além disso, a pesquisa também mostrou que o contexto pandémico
intensificou a importancia da participagdo das familias no acompanhamento das atividades
escolares. No entanto, essa participagdo foi atravessada por desafios, especialmente devido as
dificuldades dos pais em conciliar as rotinas escolares dos filhos com suas responsabilidades
no trabalho no campo. Em alguns casos, os alunos priorizaram as atividades econdmicas
familiares em detrimento das demandas escolares.

Os docentes ainda mencionaram desafios relacionados aos recursos pedagdgicos
utilizados durante o ensino remoto. O livro didatico foi apontado como o material mais
utilizado, por ser o recurso mais acessivel aos alunos. Essa escolha esteve diretamente
relacionada a escassez de recursos tecnoldgicos, marcada pela auséncia de dispositivos
adequados e pelas limitagdes de conectividade. Segundo as narrativas, houve auséncia de
formacao, tendo ocorrido apenas “capacitacdes superficiais” que se mostraram desconectadas
da realidade dos professores no campo.

Concluimos este texto desejando que ele contribua para o fortalecimento do debate
sobre a educa¢ao do campo. Acreditamos na importdncia de promover discussdes que

considerem a realidade dos sujeitos do campo e suas especificidades. Trata-se de uma tematica
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que demanda maior aprofundamento, sobretudo quando se trata de contextos adversos, como o

vivenciado durante a pandemia da covid-19.
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