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Resumo:
As politicas curriculares estaduais do Brasil, especialmente para o Ensino Médio apos a instituicao da
Lei n.°13.415/2017, integram um movimento maior articulado as diretrizes nacionais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em Mato Grosso (MT), destaca-se a adogdo de um Sistema
Estruturado de Ensino (SEE), com forte centralidade em avaliacdes externas e no uso de Tecnologias
Digitais (TD) tanto como apoio pedagoégico quanto mecanismo de controle e responsabilizagdo. O
estudo, desenvolvido em uma escola estadual de Cuiaba/MT no ano de 2024, metodologicamente, por
meio de grupo focal com 10 docentes do Ensino Médio, objetivou analisar suas percepgdes sobre
avaliac@o, TD e os efeitos das politicas curriculares em sua pratica pedagdgica. Os resultados indicam
que os docentes relataram limitagdes das avaliagdes externas, apontando que muitas vezes
desconsideram contextos e necessidades reais dos estudantes e priorizam indices e competitividade em
detrimento da aprendizagem significativa. Apontou-se também desafios na integracdo das TD, devido
as desigualdades de acesso e uso restrito. A analise conclui que avaliagdes ¢ uso de TD tém servido mais
a producao de resultados e controle que ao desenvolvimento educacional, e defende curriculos e
avaliagdes orientados pelas finalidades educativas e pela formagdo integral dos estudantes,
especialmente das escolas publicas.
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Abstract:

State curriculum policies in Brazil, especially for Upper Secondary Education following the enactment
of Law No. 13,415/2017, are part of a broader movement aligned with national guidelines such as the
National Common Curricular Base (NCCB). In Mato Grosso (MT), the adoption of a Structured
Teaching System (STE) stands out, with a strong focus on external assessments and the use of Digital
Technologies (DT) both as pedagogical support and as mechanisms for control and accountability. This
study, conducted at a state school in Cuiaba/MT in 2024, methodologically used a focus group with XX
High School teachers to analyze their perceptions regarding assessment, DT, and the effects of
curriculum policies on their pedagogical practice. The results indicate that the teachers reported
limitations of external assessments, noting that they often disregard the real contexts and needs of
students and prioritize scores and competitiveness over meaningful learning. Challenges in integrating
DT were also highlighted, mainly due to inequality of access and restricted use. The analysis concludes
that assessments and the use of DT have served more for producing results and control than for
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educational development and advocates for curricula and assessments oriented by edtcational aims and
the holistic development of students, especially in public schools.

Keywords: Assessment; Digital Technology; Curriculum policy.
Introduciao

As politicas curriculares estaduais do Brasil, especialmente no Ensino Médio, nio
podem ser compreendidas isoladamente, mas como parte de um movimento mais amplo que
envolve orientagdes nacionais e tendéncias internacionais. A reforma instituida pela Lei n.°
13.415/2017, subsidiada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidencia a estratégia
de estabelecer um curriculo basilar para o pais como forma de garantir aprendizagens
essenciais, afirma-se. No caso de Mato Grosso, esse cenario se materializa na ado¢ao de um
Sistema Estruturado de Ensino (SEE), na centralidade das avalia¢des externas e no investimento
em Tecnologias Digitais (TD) para mediagdo pedagogica e monitoramento do desempenho.

As conexdes entre curriculo e avaliagdo se tornam evidentes quando se busca examinar
a qualidade e a adequagdo dos programas curriculares que fundamentam o trabalho das
instituicdes de ensino. Um exemplo € citado por Bauer (2020), quanto a primeira tentativa de
avaliagdo formal realizada nos Estados Unidos, em 1845, na cidade de Boston, cujo objetivo
era avaliar o desenvolvimento curricular nas escolas. Esse episddio ¢ significativo porque deu
inicio a uma longa tradicdo de utilizar os resultados dos estudantes como principal fonte de
dados para avaliar o que seria o sucesso (ou nao) das escolas.

Com o objetivo de analisar como os docentes do Ensino Médio da rede estadual de Mato
Grosso percebem a avaliagdo, a TD e os sentidos construidos a partir das diretrizes das politicas
curriculares em seu trabalho em sala de aula — BNCC e Documento de Referéncia Curricular
do Estado de Mato Grosso (DRC-MT/EM) —, este estudo foi desenvolvido. Ele provém de
pesquisa de Mestrado em Educacado, desenvolvida junto ao grupo de pesquisa Laboratorio de
Estudos sobre Tecnologias da Informagio e Comunicagio (LETECE), a partir de dados
produzidos em sessodes de grupo focal com docentes atuantes no Ensino Médio.

Destaca-se a relagao da avaliagdo com as alteracdes curriculares estabelecidas no ambito
do Novo Ensino Médio (NEM), cujos desdobramentos se manifestam nas praticas pedagdgicas
docentes. Para discutir o tema, este texto estd organizado nesta introdugdo; nas se¢des “Um
Ensino Médio para as juventudes da cultura digital” e “Avalia¢do educacional como implicacdo
das politicas curriculares e reformistas: concepcdes e tendéncias”, em que sdo apresentados os

referenciais teoricos que fundamentam a discussdo. A se¢do, “O contexto mato-grossense”,
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descreve o cendrio em que a pesquisa se insere. Em “Metodologia”, €xplicita-se o percurso
metodoldgico adotado para a coleta e andlise dos dados. Na sequéncia, a secdo “Percepgdes
docentes acerca das Tecnologias Digitais no processo avaliativo” reune a analise e discussao

dos resultados. Por fim, vém as consideragdes finais.

1. Um Ensino Médio para as juventudes da cultura digital

O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Baésica, destina-se principalmente a jovens de
15 a 17 anos, apesar dessa faixa etdria ndo ser homogénea, devido a fatores como reprovagdes
e/ou abandono escolar, que resultam em distor¢des de idade/série. Faz-se necessario
compreender quem ¢ o publico-alvo da referida etapa de Ensino. Por compreender a
heterogeneidade dos estudantes dessa etapa da Educacao brasileira, abordamos por juventudes,
no plural, para destacar a diversidade desse publico. Considera-se necessario grifar o
reconhecimento dos jovens como sujeitos de direitos, cujas demandas sejam consideradas na
formulagao das politicas educacionais.

Carneiro (2012, p.22) discute o Ensino Médio brasileiro, considerando as caracteristicas
do publico-alvo desta etapa do ensino, as juventudes. O autor tece criticas a forma como a midia
e a sociedade constroem uma imagem idealizada, retratando-a como um periodo de transi¢ao
de “ndo crianca e quase adulto”. Percebe-se a importancia de reconhecer a identidade das
juventudes, uma vez que reduzi-las a uma condi¢do “entre” representa um menosprezo,
resultando em uma imprecisdo identitaria.

Savage (2009) defende que a juventude deve ser reconhecida como um periodo de
direitos, desejos e projetos, € ndo s6 como fase de transi¢do. O autor enfatiza sua diversidade,
influenciada por diferentes contextos sociais, justificando o uso do termo no plural, juventudes,
para evidenciar as varias formas de ser jovem em um pais diverso.

Visando compor um documento norteador para a constru¢do dos curriculos para as
juventudes, estabelecendo aprendizagens essenciais, a BNCC do Ensino Médio (Brasil, 2018)
reconhece a necessidade de estruturar uma escola que acolha as diversidades e garanta uma
formacao alinhada aos trajetos e historias individuais dos estudantes.

Para tanto, as politicas curriculares, que estdo atreladas a reforma instituida pela Lei
n.°13.415/2017 (Brasil, 2017), determinam principios, tais quais o projeto de vida e o
protagonismo juvenil, como forma de proporcionar ao estudante diversas trajetorias

educacionais supostamente alinhadas as suas escolhas pessoais. Cabe entender os obstaculos
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enfrentados pelos jovens, especialmente devido as desigualdades e a Tfalfa (g recursos e
oportunidades, aspectos que precisam ser considerados com ateng¢ao.

Sob a perspectiva das TD que permeiam e influenciam a cultura contemporanea, a
BNCC (Brasil, 2018), ao estabelecer as aprendizagens essenciais, apresenta, como uma de suas
Competéncias Gerais, a proposta de que as TD sejam compreendidas, utilizadas e criadas de
maneira critica, ética, reflexiva e significativa no contexto das diversas praticas sociais,
incluindo as escolares. Salva (2016) destaca que, apesar da familiaridade dos jovens com as
TD, existe um distanciamento entre seu uso cotidiano e o uso escolar, apontando a formagao
docente como fator impar diante das deficiéncias existentes, com é&nfase nas politicas
educacionais.

Soma-se aos empecilhos para a incorporagao das TD no ambito pedagdgico a questdo
da infraestrutura. Estudos de Lemos (2021) e Casagrande (2021), realizados durante a
pandemia, destacam problemas como a falta de equipamentos e de conex@o. Apesar do
potencial das TD para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico, colaborativo
e interativo, existem barreiras que limitam o seu alcance, como a desigualdade no acesso a
dispositivos digitais e a internet (conectividade).

A pandemia de Covid-19 evidenciou fragilidades estruturais do ensino publico frente as
TD, destacando a necessidade de mobiliza-las para diminuir, e ndo ampliar, as desigualdades
educacionais entre os jovens, especialmente entre as juventudes das escolas publicas. Da mesma
forma, espera-se que a avaliagdo educacional cumpra seu papel de acompanhar o progresso dos
estudantes e orientar agdes para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Como destaca
Lévy (1999), mobilizar as TD na Educagdo sem alterar os modos de avaliar seria como inchar
os musculos da escola sem desenvolver seu cérebro. Urge que a avaliagdo, nesse contexto,

acompanhe as transformagdes da cultura digital. Na se¢@o seguinte ela serd explorada.

2. Avaliacao educacional como implicacio das politicas curriculares e reformistas:
concepcoes e tendéncias

A avaliacdo ¢ considerada fundamental no processo educativo, pois, integrada ao
planejamento, permite acompanhar o progresso dos estudantes e orientar o ajuste das praticas
docentes as necessidades das turmas (Freitas et al., 2014; Luckesi, 2021; Vasconcellos, 2005)
e ¢ considerada indissociavel do curriculo (Bauer, 2020).

Cumpre enfatizar que as politicas curriculares resultam de multiplas articulacdes entre
demandas provenientes de comunidades de diversos setores, como equipes técnicas

525
Interfaces da Educagdo, Paranaiba, V. 16, N. 47, p. 522 a 542, ano 2025
ISSN 2177-7691



ITHTERFACES WA EIUCALAO

e

governamentais, setor empresarial, partidos politicos, associagoes, iﬁ's‘fi’[ﬁfége; e diversos
grupos ou movimentos sociais. A partir dessas articulagdes, formam-se grupos politicos e sdo
construidos diferentes sentidos e significados para o curriculo (Lopes, 2017). O que influencia
em como a avaliagdo ¢ concebida.

Considera-se que a reducdo da avaliagdo a instrumentos padronizados e quantitativos
limita a compreensao da complexidade educativa, podendo priorizar comparagdes inadequadas,
o que prejudica analises mais profundas e valoriza menos a formagao integral dos estudantes.
No contexto das recentes transformagdes na politica educacional brasileira direcionadas ao
Ensino Médio, ndo se pode perder de vista esse papel primordial da avaliagdo, que, em sua
esséncia, na perspectiva deste texto, tem como finalidade aprimorar tanto o processo de ensino
quanto o da aprendizagem (Freitas et al., 2014; Luckesi, 2021; Vasconcellos, 2005).

Retoma-se a nogao das politicas curriculares, especificamente, terem desdobramentos
na avaliacdo. Bauer (2020) afirma que o desenvolvimento e a histdria da avaliagdo educacional
destacam sua estreita relagdo com o curriculo desde os primeiros registros. A autora cita o
contexto europeu, indicando que as primeiras avaliagdes conhecidas foram conduzidas por
comissdes especiais, que buscavam analisar o desenvolvimento do trabalho pedagogico nas
escolas, tendo o curriculo como foco central.

Um aspecto a ser destacado, entdo, diz respeito a importancia da compreensao de que
as politicas curriculares estdo intrinsecamente ligadas a discussdo da avaliacao. Bauer (2020,
p.15) considera que: “O desencontro entre algumas das indicagdes tedricas sobre os caminhos
a serem seguidos pelas politicas de curriculo e as implicacdes dessas avaliagdes® na
determinac¢do do trabalho proposto nas redes de ensino deveria ser enfrentado”.

Luckesi (2021) define avaliagdo como investigacdo da qualidade da realidade e ressalta
que as decisdes baseadas nos resultados ndo fazem parte do ato avaliativo, mas cabem aos
gestores a administragdo desses resultados. O autor enfatiza que a principal func¢ao da avaliagao
deve ser fornecer informagdes para promover a aprendizagem dos estudantes. Essas
informacdes orientam decisoes pedagogicas para melhorar o ensino € o desenvolvimento dos
estudantes, mas, frequentemente, as avaliagdes — especialmente as externas — tém priorizado a
responsabilizagdo dos docentes, deixando de lado abordagens mais contextualizadas e

formativas.

3 A autora faz referéncias as avaliagdes externas em larga escala, focadas no desempenho do aluno, que tendem a
determinar habilidades de competéncias a serem avaliadas.
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A crescente centralidade das avaliagdes externas na politica edﬁc—aﬁ&’laT brasileira ¢
objeto de critica por diversos autores. Horta Neto (2014), por exemplo, ao analisar a trajetoria
das politicas avaliativas entre os anos 1990 e 2012, argumenta que o foco estatal tem se voltado
cada vez mais para os resultados obtidos em testes padronizados, deixando em segundo plano
os processos educativos. Essa l6gica de responsabilizagdo (accountability), ao ranquear escolas
e docentes com base em desempenho, refor¢a a meritocracia e transforma os testes em um fim,
promovendo competicao e ofuscando os objetivos formativos da educagao.

Essa logica esta alinhada a pressupostos neoliberais. Gentili (1998) e Friedman (1984)
observam que, nesse paradigma, a escola ¢ convocada a funcionar segundo critérios de
eficiéncia, produtividade e mérito individual. A avalia¢do, nesse cendrio, ¢ instrumentalizada
para legitimar recompensas e punicdes.

Em contraponto a essa ldgica, Vasconcellos (2005, p. 11) propde uma reconfiguracao
radical da avaliagdo, por meio de uma “praxis transformadora”, que privilegie o didlogo, a
escuta e a intencionalidade pedagogica. Segundo o autor, as praticas avaliativas tradicionais,
centradas na nota e na exclusdo, ndo contribuem para a formagdo de sujeitos criticos e
auténomos. Ao contrario, perpetuam uma logica burocratica e excludente.

Para ele, romper com a nota (ndo com a avaliagdo) ¢ uma das possibilidades para
construir uma pratica pedagdgica centrada na aprendizagem e na transformagdo social. No
entanto, o autor alerta para o “mito do Dom Quixote”, isto €, a ilusdo de que mudangas
profundas podem ser realizadas individualmente, sem uma proposta coletiva e
institucionalizada de transformagao (Vasconcellos, 2005, p. 101).

O debate se intensifica no cenario politico atual, dadas as novas praticas avaliativas e
diferentes usos de seus resultados, especialmente no contexto das politicas educacionais do

Estado de Mato Grosso, assunto a ser detalhado a seguir.

3. O contexto mato-grossense

A rede estadual de educagdo de Mato Grosso registrou, em maio de 2024, um total de
333.958 matriculas no Ensino Médio distribuidas entre 647 unidades escolares localizadas ao
longo do territério da comarca (Mato Grosso, 2024). Essas escolas oferecem ensino integral
para a etapa em duas modalidades: Regular e Tempo Integral. A principal diferenca entre elas
reside na carga horaria anual: as escolas de Ensino Regular Integral possuem 1.000 horas,

enquanto as de Ensino Regular em Tempo Integral alcancam 1.600 horas.
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Conforme o Documento de Referéncia Curricular do Ensino Médﬁ’(])'ﬁaMT-EM), ¢
importante disponibilizar uma variedade de modelos de Ensino Médio que se alinhem com a
diversidade dos estudantes, assim, ha na rede estadual mato-grossense diferentes modalidades
e formas de organizagao do Ensino Médio: “ensino regular, ensino noturno, ensino profissional,
educacdo do campo, educacdo escolar indigena, educacdo quilombola, educacio de jovens e
adultos” (DRC/MT-EM, 2021, p. 16).

No Estado em tela, durante a implementag¢ao da Reforma do Ensino Médio, estabelecida
pela Lei n.° 13.415/2017, e a implementagao da nova operacionalizagdo curricular instituida
pela BNCC, o governo estadual intensificou os investimentos em tecnologias e em avaliagdes
ao introduzir o SEE. Esse sistema consiste em uma estrutura formada pelo estreitamento
curricular, materializado por apostilas, formagao continuada dos docentes, plataforma digital e
avaliagdes.

O SEE avalia todos os estudantes da rede com base no material apostilado e, em 2023,
de acordo com a Portaria n.° 112/2023, os resultados desses exames passaram a compor até 2,0
(dois) pontos da nota bimestral desses estudantes (Mato Grosso, 2023). Ademais, anterior a
implementa¢do do SEE, o Avalia MT ja desempenhava um papel importante na geracdo de
indicadores especificos para o estado de Mato Grosso. Esse modelo de avaliagcdo permanece
em vigor, destacando-se pela proximidade metodoldgica com o formato de avaliagdo utilizado
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) —conjunto de avaliagdes externas em
larga escala (Seduc/MT, 2017).

No contexto da rede publica estadual de Mato Grosso, estudantes e docentes vivenciam
um intenso processo avaliativo, com avaliagdes internas variadas, como provas, trabalhos,
seminarios e portfolios, dentre outros. Assim como participam das avaliagcdes externas,
compreendidas: pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), principalmente o 3° ano do
Ensino Médio; pela Prova Brasil, aplicada de forma bianual pelo Sistema de Avaliagdo da
Educagdo Basica (Saeb); pelo Avalia-MT, conduzido anualmente; e pelas avaliagdes do SEE,
que compreendem quatro avaliagdes processuais ao longo dos bimestres € uma avaliacao “de
saida”, a qual determina a Gratificagdo por Resultados (GR) atribuida aos docentes.

Percebe-se o dominio e o controle curricular vinculado as avaliagdes na politica
educacional, evidenciando uma forte énfase na gestdo orientada por resultados e na
responsabilizacdo pelo cumprimento de metas e indicadores estabelecidos. Esse enfoque ¢
refletido em iniciativas como o pagamento da gratificacdo aos docentes (Lei Complementar n.°

756/2023), que pode chegar a mais de R$ 10 mil e é vinculada ao cumprimento de metas de
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aprendizagem, e no Prémio Estudaﬁfe Nota 10 (Lei n.° 12.010/2023), quéﬁﬁéé?l&lté RS 5 mil
a estudantes com bom desempenho na Avaliagdo Formativa do SEE.

Interseccionalmente a centralizagdo em avaliacdes, o governo estadual de Mato Grosso
tem intensificado seus investimentos em TD. Durante o Seminario Educagcdao Conectada, em
Brasilia (DF), o Secretario de Educagdo do Estado destacou que recursos como conectividade,
plataformas digitais e Chromebooks* ja fazem parte das escolas de Mato Grosso. Recentemente,
o Estado direcionou um investimento de R$401,9 milhdes, resultando na entrega de mais de
180 mil Chromebooks € 10.250 Smart TVs as escolas. O investimento, consonante ao SEE, faz
parte dos esfor¢os para modernizar e fortalecer a educagdo publica (Mato Grosso, 2023, 2024a,
2024b).

Uma modernizacao que alcangou o escopo avaliativo. Sao avaliagdes realizadas online
por meio dos Chromebooks, via plataforma do SEE em datas previamente estabelecidas pela
Secretaria de Educacao de Mato Grosso (Seduc-MT) e com base no material apostilado. Na
plataforma, realiza-se quizzes das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que
antecedem o contetido da prova. Aplicada mais proéxima ao final do bimestre, a prova do SEE
tem carater processual e abrange todas as disciplinas, com exce¢do de Educacdo Fisica. Essa
prova tem o peso de até 02 pontos na média bimestral do estudante (Mato Grosso, 2023). Nota
que outrora era determinada apenas pelo docente em sala de aula.

Apo6s o término do periodo de aplicacao dessa avaliacdo, a plataforma disponibiliza aos
docentes as pontuacdes dos estudantes, de maneira que € possivel verificar todos os estudantes
da turma a qual eles estdo vinculados. Para os estudantes, apresenta-se o desempenho individual
em comparagdo aos colegas da mesma unidade escolar, como também exibe a performance em
relacdo a jovens de outras escolas, como demonstra a Figura 1.

Destaca-se, dessa maneira, que os parametros de competi¢do sdo evidentes, em
perspectiva contraria ao que foi apresentado anteriormente sobre o papel apropriado da
avaliacdo. Na contramdo, quando se afirma que vocé: “Foi melhor do que 84% dos
participantes”, presta-se um desservigo que conduz o estudante a se concentrar mais em superar

os colegas e em uma logica de competicdo, considerar os colegas como obstaculos, o que pode

4O Chromebook é um tipo de computador portatil que opera com o sistema operacional Chrome OS, desenvolvido
pela empresa Google. Projetado para utilizar principalmente aplicativos da Web e armazenamento em nuvem, a
maioria de seus documentos e arquivos permanecem on-line. Dessa forma, eles dependem fortemente da conexao
com a Internet e dos servigos baseados em nuvem. Em geral, possuem especificagdes de hardware mais modestas,
0 que os torna mais leves e acessiveis em comparagdo com outros laptops.
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impactar na construcdo de salas de aula colaborativas. Ademais, pode prejudicar a motivagao,

mesmo que o estudante tenha obtido progressos pessoais.

FIGURA 1 — Reprodugao da tela de resultado de desempenho de um estudante

Toda a avaliagédo
Estudante X L 3
Redimento |Pontuacao Na propria escola: Foi melhor que 84% do participantes e 16% tiveram rendimento igual ou maior.
Ano Y /TurmaZ 73% 22de30 | Entre todas as escolas: Foi melhor que 76% do participantes e 24% tiveram rendimento igual ou maior.
Toda a avaliagdo
Estudante XX = ¢
Redimento  [Pontuagdo Na propria escola: Foi melhor que 40% do participantes e 60%tiveram rendimento igual ou maior.
Ano YY /Turma ZZ 43% 13de30 | Entre todas as escolas: Foi melhor que 47% do participantes e 53% tiveram rendimento igual ou maior.
Toda a avaliagdo
Estudante XXX : ¢
Redimento [Pontuacdo Na propria escola: Foi melhor que 53% do participantes e 47%tiveram rendimento igual ou maior.
AnoYYY/TurmaZZZz 5304 16 de 30 | Entre todas as escolas: Foi melhor que 58% do participantes e 42% tiveram rendimento igual ou maior.

Fonte: As autoras, com base em dados obtidos na plataforma digital (2025).

H4, ainda, a comparacao com estudantes de outras escolas, por conta da premiacao
estabelecida neste Aambito. O que ignora o ponto de partida de cada estudante e a individualidade
da sua construgdo de saberes e seu processo de aprendizado. A avaliagdo comparativa
desconsidera o fato de que um estudante tenha evoluido muito, mas ainda esteja abaixo da
média, por tantas razdes. Desvia-se a finalidade de formagdo de um sujeito critico para um
jovem que quer ser melhor do que o outro, ainda que para isso precise buscar atalhos, decorar
os conteudos, ja que o importante € se destacar em relacdo ao maior percentual possivel.

Ao situar o contexto mato-grossense, observa-se que as politicas educacionais assumem
forte carater regulatorio, traduzido tanto na reorganizacdo do curriculo quanto na adocdo de
praticas avaliativas padronizadas. Essa logica ndo ¢ exclusiva do estado mato-grossense:
estudos nacionais apontam para a dissemina¢do de politicas de accountability e meritocracia,
em que o desempenho de estudantes e professores passa a ser mensurado e recompensado por
meio de indicadores (Vieira et al., 2016).

A integracdo entre TD, avaliagdo e politicas curriculares, exemplificada pela
distribuicao de Chromebooks e uso de plataformas digitais pelo SEE, mostra que as TD sao
utilizadas ndo s6 para fins pedagogicos, mas também como mecanismos de controle e
responsabiliza¢do, confirmando padrdes observados em outros Estado do pais, como Sdo Paulo.

ApoOs apresentar o contexto, passa-se a metodologia utilizada para compreender as
percepgoes de docentes do Ensino Médio da rede estadual de Mato Grosso sobre avaliagcao, TD

e o efeito das politicas curriculares em sua pratica docente.
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4. Metodologia

A pesquisa de carater qualitativo foi conduzida no ambito do Programa de Pos-
Graduagao em Educacao, com foco em compreender as percepgdes docentes acerca da relagao
entre avaliacdo e TD na rede estadual de Mato Grosso, a partir de dados produzidos em duas
sessoes de grupo focal (Barbour, 2009; Gatti, 2012) com docentes atuantes no Ensino Médio.
O estudo foi desenvolvido em uma escola estadual localizada em Cuiaba-MT de Ensino Médio
em tempo integral. A institui¢do atende a aproximadamente 120 estudantes, organizados em
cinco turmas, e conta com carga horaria semanal de 40 horas, distribuidas em aulas de 50
minutos.

Os sujeitos da pesquisa foram dez professores que atuavam no Ensino Médio da
unidade no primeiro semestre de 2024, em areas diversas do conhecimento. A proposta da
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em 26 de novembro de 2023,
para avaliacdo de aspectos éticos de pesquisa que envolve seres humanos. O projeto foi
aprovado sob o Certificado de Apresentagio para Apreciagio FEtica (CAAE) n.°
76820423.7.0000.5690 e Parecer de Aprovagdo n.° 6.696.378.

A coleta de dados foi realizada em duas sessoes de grupo focal, nos dias 23 de abril e
07 de maio de 2024. Essa técnica foi escolhida por possibilitar a construcdo coletiva de sentidos
e o aprofundamento do debate em torno de temas especificos, permitindo que emergissem tanto
convergéncias quanto divergéncias nas falas (Barbour, 2009; Gatti, 2012). Para além de
levantar opinides individuais, a dindmica do grupo focal favorece a compreensao dos processos
de negociacdo, partilha e confronto de ideias que marcam a experiéncia docente.

A Tabela 1 apresenta as caracteristicas dos sujeitos que compdem o grupo focal
realizado na “Escola Estadual Mato-grossense”, assim denominada como modo de manutengao

do anonimato.
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TABELA 1 — Caracterizagio do grupo focal
TEMPO DE
IDENTIFICACAO| SEXO FORMACAO ATUACAO NA
EDUCACAO
Docente A feminino |Licenciatura em Matematica mais de 15 anos
Docente B feminino |Licenciatura em Geografia mais de 23 anos

Licenciatura em Letras, Mestrado em Estudos

Docente C feminino mais de 18 anos

Literarios
Docente D masculino | Licenciatura em Matematica mais de 17 anos
Docente E masculino | Licenciatura em Historia 3 anos

Licenciatura em Biologia, Mestrado em

Docente F masculino . ! 1 ano ¢ 6 meses
Ornitologia
.. Licenciatura em Ciéncias Sociais, Mestrado
Docente G feminino . 7 anos
em Antropologia
Docente H feminino |Licenciatura em Educagao Fisica 1 ano
~ |Licenciatura em Historia, Mestrado em
Docente I feminino |{istéria (em curso) 1 ano
Docente J feminino |Licenciatura em Letras 3 anos

Fonte: as autoras (2024).

Quanto ao perfil dos participantes, nota-se que 07 docentes (A, B, C, G, H, 1, J) sdo do
sexo feminino, 03 docentes (D, E, F) do sexo masculino. A formac¢ao académica se da em areas
diversificadas, sendo: Matematica (docentes A e D), Geografia (docente B), Letras (docentes
C [com mestrado concluido] e J), Historia (docentes E e I [com mestrado em andamento a
época]), Biologia (docente F [com mestrado concluido]), Ciéncias Sociais (docente G [com
mestrado concluido]), Educacao Fisica (docente H).

Sobre o tempo de experiéncia docente, nota-se que 04 docentes (A: 15+, B: 23+, C: 18+,
D: 17+) possuem mais de 15 anos; 03 docentes possuem experiéncia entre 03 a 07 anos (E: 03,
G: 07, J: 03) e 03 docentes possuem menos de 02 anos de experiéncia (F: 1,5; H: 01; I: 01).

Para o tratamento dos dados, adotou-se a andlise de contetido (Bardin, 2016), que se
caracteriza por procedimentos sistematicos de categorizagdo, codificacdo e interpretacdo do
material. O percurso analitico articula as falas ao referencial tedrico e as politicas educacionais
em vigor, envolvendo etapas de organizagdo, selegdo de trechos, categorizagdo tematica e
interpretagdo a luz do referencial tedrico e das politicas. Desse processo, emergiram diferentes
categorias, das quais se destacam ‘“Tecnologias Digitais” e “Papel da Avaliacdo”, que

constituem o foco deste artigo.
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5. Percepcoes docentes acerca das Tecnologias Digitais no processo avaliativo

As falas dos docentes revelam percepgdes que articulam as TD a cultura juvenil, as
praticas avaliativas e as politicas de responsabilizacdo vigentes no estado. Para efeito de analise,
destacam-se trés eixos centrais: (i) juventudes e cultura digital, (ii) avaliacdo e
responsabilizacdo, (iii) tecnologias digitais como mediagdo (ligada a meio para
desenvolvimento de atividades pedagogicas e nao fins em si mesmas) e, também, controle.

Os docentes se reconhecem e também identificam que os estudantes do Ensino Médio
estdo imersos em uma cultura digital, mediada por tecnologias, muitas vezes representadas pelo
uso do celular ou de Chromebooks, mas destacam que isso ndo significa dominio pleno de
recursos tecnologicos para fins pedagdgicos.

O uso de TD nas praticas pedagogicas, que envolvem a avaliagdao do processo de ensino-
aprendizagem, apresenta diversidade de opinides e praticas entre os docentes. Por um lado, ha
docentes que se manifestam como adeptos das tecnologias, como as docentes C e J. Observa-
se que J nota uma discrepancia entre seu dominio das TD e a dos estudantes, afirmando que
eles apenas sabem fazer o basico de “copiar e colar”, aparentemente em uma perspectiva critica

da falta de apropriagdo mais profunda por parte dos estudantes.

Docente C: Eu, particularmente, gosto bastante das tecnologias digitais e fago uso
dela, principalmente para a producdo de diversos tipos de textos. E ja usei diversas
ferramentas. Eu acho que, primeiro, o professor tem que entender a ferramenta para
conseguir utilizar e isso ser concreto para o aluno. Entdo, eu acho que todo o percurso
tem que ser feito. Por exemplo, no comego, quando eu comecei a utilizar as
tecnologias, ndo conhecia e nem tinha também tantos aplicativos dentro da minha
area. Hoje ndo, hoje tem bastante. Além de ter, as ferramentas se tornaram mais
intuitivas, tanto para o professor quanto para o aluno. Entdo, eu acredito que parte
primeiro do professor conhecer, para vocé€ fornecer para o estudante essas outras
formas de avaliagdo dentro das tecnologias.

Docente J: Eu sou muito tecnologica, mas ai eu fico com o problema que os nossos
alunos, eles s6 sabem fazer Control-C Control-V?

A docente C destaca a importancia de dominar o recurso antes de aplica-lo em atividades
pedagogicas. Ela considera que, dessa forma, possibilita-se o avango em métodos avaliativos e
ressalta que as TD oferecem uma gama de possibilidades de avaliagdo. Tais possibilidades, na
mesma linha do que a docente C indica, passam pelo reconhecimento de que “[...] as tecnologias
nao podem ser vistas como fins em si mesmas, mas como prolongamentos da relacao do sujeito
com a realidade por intermédio dos processos de apreensdao que elas proporcionam’ (Brito,

2015, p. 30).
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Significa que as TD por si ndo reconfiguram a avaliacio, elas consistem gn “artefatos
culturais, simbolicos que se configuram por meio de relagdes e praticas sociais” (Brito, 2015,
p. 18). O papel docente no planejamento e desenvolvimento das estratégias avaliativas a serem
mobilizadas € essencial.

A docente J aponta que, nas avaliagdes online, muitos estudantes preferem copiar
respostas da internet em vez de desenvolver seu proprio pensamento, 0 que compromete a
demonstracdo da aprendizagem real. O que também faz parte da avaliacdo docente. Avaliar
significa observar a qualidade da aprendizagem dos estudantes e os resultados alcangados, ¢
quando sao identificados percalgos, sdo necessarios ajustes (Luckesi, 2021).

Para alguns docentes, as TD sdo atrativas para motivar os estudantes, como dito pela
docente G: “alunos se interessam mais, eu jd vi que eles se interessam mais quando tem uma

tecnologia envolvendo’; para outros, acabam gerando dispersao ou resisténcia, como se nota:

Docente A: A maior dificuldade, eu acho, da avaliacdo dentro do contexto da
tecnologia, € porque eles s6 tém a tecnologia, nos estamos numa comunidade carente,
eles s6 tém a internet, a maioria aqui na escola.

Docente I: Nas aulas de base eu quase ndo utilizo meios tecnoldgicos, porque eu dou
preferéncia para a apostila, mas nas diversificadas, eu costumo utilizar bastante e vejo
que eles tém um interesse maior quando eu fago a utilizagdo disso. S6 que o problema
¢ conseguir que eles foquem s6 no que eu proponho.

Docente E: Também ndo uso para avaliagdo, ndo. Uso como ferramenta auxiliar de
pesquisa, mas para avaliacdo eu sou bem caxias, eu sou caneta e papel.

Apesar do potencial das TD, os docentes citam o desafio de manter a concentragdo, o
foco na aula e nas atividades a serem desenvolvidas (A e 1), inclusive avaliativas,
principalmente por alguns terem acesso a internet apenas no espago da escola (A).

A fala da docente I sugere que, mesmo quando utilizam a internet da escola, os
estudantes muitas vezes a direcionam para interesses pessoais € de entretenimento, que nao
necessariamente se vinculam as praticas pedagdgicas. Esse aspecto remete a um debate mais
amplo sobre a desigualdade de acesso as TD, evidenciada de forma marcante durante o periodo
da pandemia. Maieski, Casagrande e Alonso (2024) destacam a necessidade de problematizar
aideia de homogeneidade no acesso aos recursos digitais, ressaltando que nem todos os sujeitos
estdo igualmente conectados, ainda que a cultura digital seja um trago caracteristico da
contemporaneidade.

Corroborando essa perspectiva, os dados do Censo Escolar 2023 (Brasil, 2024) revelam
disparidades no acesso a internet nas escolas brasileiras. No caso das institui¢des de Ensino
Médio da rede estadual, 86,6% possuem banda larga, 79,5% disponibilizam internet para fins
de ensino-aprendizagem e apenas 78,5% oferecem conexado para uso direto dos estudantes. A
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problematica do acesso e da conectividade se atualiza diante da pré‘rﬁﬂ'g’a?ﬁg da Lei n.°
15.100/2025 (Brasil, 2025), que proibe o uso de celulares e outros aparelhos eletronicos
portateis pelos estudantes durante aulas, recreios e intervalos, isso porque, a escola investigada
neste trabalho ilustra a falta de acesso da juventude da regido.

Essas reflexdes refor¢am a ideia de juventudes diversas (Savage, 2009), que vivenciam
a cultura digital de modos distintos, dependendo das condigdes sociais, escolares e familiares.
Os docentes participantes destacaram que os jovens do Ensino Médio estdo imersos em uma
cultura digital marcada pela conectividade. Para alguns, o dominio das TD ¢ visto como um
traco geracional, que aproxima as juventudes de praticas como a interagdo em redes sociais, a
produgdo de contetidos e o consumo de informagdes em tempo real.

Entretanto, as falas também revelam tensdes: se, por um lado, os estudantes
demonstram familiaridade com dispositivos e aplicativos, por outro, essa relacao nao se traduz
automaticamente em engajamento pedagogico. Assim, os dados indicam que, embora a escola
busque incorporar tecnologias, permanece o desafio de construir praticas avaliativas que
dialoguem com os percursos e experiéncias reais das juventudes. Outrossim, as falas dos
docentes revelam percepgdes criticas em relagdo as avaliagdes externas do SEE, apontando sua

desconexdo com as realidades das turmas e a auséncia de sentido pedagdgico para os estudantes.

Docente E: E aquilo que a gente fala, é sobre indice, essa prova externa. Chega o
orientativo de cima, com o arquivo com a média do aluno, que ele fez de qualquer
jeito, a maioria chuta tudo, e que n6s somos obrigados a incorporar na nossa nota. E
ai, por qué? Ah, se colocar a nota vai incentivar o aluno a fazer com mais seriedade.
Docente B: A avaliagdo externa, ela ndo tem sentido mesmo pro estudante, ja vi
estudante falar, “vou fazer de qualquer jeito mesmo porque pra mim néo vai me passar
ou ndo me reprovar, ¢ so6 pra Seduc, e a Seduc que ndo me interessa” eles respondem
assim entdo ja tivemos falando isso, ¢ é justamente essa questdo a avaliagdo ndo fazer
sentido para o estudante, a avaliagdo externa é pra nos, para a escola, e acaba sendo
cobrado o indice [...].

O Docente E destaca que as avaliagdes externas ndo sao valorizadas pelos estudantes,
que frequentemente respondem sem compromisso, € que obrigar a incorporagdo dessas notas a
avaliag¢do interna ¢ percebido como coercdo, refor¢ando o carater regulatorio sem promover
significado real para os jovens.

A docente B percebe que os estudantes veem a avaliagdo como uma exigéncia externa,
o que reduz seu engajamento; mesmo assim, a Secretaria de Educacdo utiliza esses resultados
para cobrar e responsabilizar as escolas. Esse cendrio aparece na critica de Freitas et al. (2014),
ao afirmarem que as avaliagdes externas, quando orientadas por metas e indicadores, reduzem
a complexidade da aprendizagem a niumeros que pouco dialogam com a realidade vivenciada.

A critica também recai sobre a propria estrutura da avaliagdo:
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Docente E: eu acho que se quer avaliar um sistema estruturado eénorme em algumas
perguntinhas ali, que as vezes nem tem tempo de fazer. Pega portugués, as vezes
textos muito grandes, pega matematica, as vezes questdes com calculo que ndo faz
parte da realidade daquela turma, porque eles ndo conseguiram desenvolver e chegar
naquele patamar ali...
Docente J: ou ao final da unidade da apostila.
Docente E: [...]  naquela habilidade, né, que 1a é tudo habilidade, nessa avaliagdo
externa, e ai o desinteresse dele ndo ¢ por nota, ou se a gente vai colocar a nota, é
porque ele ndo consegue fazer.
Docente B: Elas estdo de acordo com sistema estruturado. a avaliacdo foi em cima,
mas assim, de repente o aluno desenvolveu a outra habilidade maior que essa aqui...
Docente J: mas ndo ¢ aquela [...]
Docente B: e ai, né? Entao, essa avaliagdo é assim

As falas dos docentes ressaltam os limites de uma avaliacdo que, ao buscar medir
aprendizagens em larga escala, se apoia em instrumentos simplificados e pouco adequados ao
contexto real das turmas. A fala do Docente E revela a distancia entre as habilidades cobradas
e o nivel de desenvolvimento dos estudantes, reforcando a percepgao de inadequagdo de teste
padronizados.

Um curriculo restrito a apostila bimestral limita o tempo e o alcance da formagao dos
estudantes, priorizando apenas certas habilidades e desconsiderando aprendizagens relevantes,
ao legitimar apenas os parametros do sistema estruturado. Outra percep¢ao de avaliagdo ocorre

pelo fato dela ndo produz efeito na trajetoria escolar:

Docente D: Eu sinto que o aluno néo leva a sério, ndo tem importancia para ele, porque
ndo vai fazer nenhum efeito para ele, porque agora ele fazendo ou néo fazendo, cle
vai se aprovado de qualquer forma. E a ordem que nds temos, que tem que aprovar.
Entdo, assim, enquanto o estudante tiver um objetivo, vai continuar sendo
insignificante para ele, e para nds esta acabando sendo insignificante também, porque
ele ndo esta tendo esse significado da avaliagdo como forma de mensurar o que o
aluno atendeu e identificar onde ha falhas no ensino-aprendizado.

O Docente D observa que a avaliagdo perdeu significado para os estudantes, pois, sem
risco de reprovacdo, eles ndo veem relevancia no processo. Essa observagdo indica que a
politica institucional que pressiona por aprovacdes, “E a ordem que nos temos, que tem que
aprovar”, enfraquece o papel da avaliagdo como recurso que permite uma analise do progresso
da aprendizagem dos estudantes, como também guiar os docentes na adaptacdo de suas
estratégias pedagogicas (Freitas ef al., 2014; Luckesi, 2021; Vasconcellos, 2005).

A fala do Docente E evidencia a tensao entre a avaliacdo do estudante e a avaliacao da
escola, mostrando como a politica de gratificacdo anual institucionaliza a pressdo por
resultados: “vocé vé a escola sendo avaliada com gratificagdo anual baseada nesse
desempenho”. Assim, a avaliagdo passa a priorizar a responsabilizagdo e incentivos

administrativos, afastando-se de seu foco na aprendizagem dos estudantes.
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Essa percep¢do complementa os relatos anteriores, mostrando que ; aprovagao
automatica e os incentivos externos, como prémios ou gratificagcdes, podem descolar a avaliagao
de seu papel formativo. A €nfase em resultados e recompensas externas reforca um carater
regulatério e de coer¢do institucional, deslocando o foco do processo de ensino-aprendizagem
para métricas e desempenho mensurdvel, muitas vezes alheio ao engajamento real e as

necessidades educativas dos estudantes.

Docente C: Entdo, independente do aluno ser, que esta adquirindo conhecimento ou
ndo, ele [governador] quer aquele percentual daquela nota ali para atingir o indice. E
isso. Entdo, o objetivo da Seduc, colocando a nota ali, ndo avalia. Eu lembro no ano
passado que ndo avaliou a quantidade de acertos dos alunos na prova, ele avaliou
engajamento  [...]

Docente E: uhum.

Docente F: sim.

Docente C: [...]  se o aluno teve tempo de tela, entendeu? (risos). Entdo olha aqui,
que preocupagdo eu tenho com o conhecimento? Nenhuma, eu quero simplesmente
que o meu indice melhore. Entdo a visdo da Seduc é simplesmente essa, que o indice
cresga, evolua por causa que ele vai 14 na frente daqui quando ele for querer o préximo
sucessor seja do mesmo partido politico mostrar que o indice melhorou [...] mas
esse € 0 assunto.

Docente E: e, acaba que, ai vocé vé€ a escola sendo avaliada com gratificacdo anual
baseada nesse desempenho.

As falas dos docentes C, E e F evidenciam uma critica contundente a logica das
avaliagOes externas do SEE, realizadas na plataforma desse sistema, por meio dos Chromebooks
em sala de aula, a centralidade dos indices institucionais. A docente C observa que, para a
politica educacional, representada pelo 6rgdo responsavel “Seduc” ou pelo governador “ele”, o
foco ndo ¢ a apropriacdo do conhecimento, mas sim a obten¢ao de determinado percentual de
nota, com vistas a atingir indicadores externos: “independente do aluno ser que esta adquirindo
conhecimento ou nao, ele quer aquele percentual daquela nota ali para atingir o indice”.

Nesse sentido, a avaliacdo deixa de cumprir seu papel formativo, tornando-se um
mecanismo voltado a produ¢do de resultados numéricos e engajamento instrumentalizado, em
detrimento do aprendizado efetivo. O trecho mostra que a politica educacional prioriza metas
quantitativas em vez da aprendizagem significativa, tratando o conhecimento como secundario
diante da pressdo por resultados institucionais.

O Docente E complementa essa analise, ao indicar que tais indices acabam vinculados
a recompensas administrativas, como a gratificacdo anual: “ai vocé vé a escola sendo avaliada
com gratificagdo anual baseada nesse desempenho . Nesse contexto, a avaliagdo externa passa
a cumprir fungdes de controle e responsabilizacdo, deslocando o foco da melhoria do ensino-
aprendizagem para a performance institucional medida por indicadores, muitas vezes
desvinculados da realidade e das necessidades dos estudantes.
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Esse conjunto de percepcdes evidencia que a logica da avaliacao ¢ da gratificacao
reforcam uma cultura de mensuracdo e competicdo de indices, desconsiderando o papel
formativo da avaliagdo e reforgando o carater regulatorio das praticas educacionais no contexto

do Ensino Médio.

6. Consideracoes Finais

A avaliagdo tem se consolidado como um recurso central no monitoramento dos
sistemas educacionais, orientando politicas publicas que, em tese, buscam aprimorar a
qualidade da educacao. Salienta-se ser fundamental resgatar qual a concepcao de qualidade, se
ela for estd atrelada a atingir as metas numéricas (seja por quais meios for) ou formar
integralmente sujeitos criticos para atuarem em uma sociedade democratica. Isto €, € premente
a concepgao de qualidade que esta sendo priorizada. Antes de vigiar e punir, defende-se que a
avaliag¢do se some a triade cultura digital, juventudes e aprendizagens no Ensino Médio.

A andlise dos dados evidencia que a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem,
idealmente concebida como um meio formativo e diagnostico para aprimorar os processos de
ensino e aprendizagem, tem sido gradualmente desvencilhada do seu papel em um contexto de
pressao por resultados. Esse cenario ¢ marcado por uma logica de competitividade que altera o
que seria o real sentido da avaliagdo e forcando uma ressignificagdo da sua fun¢ao no processo
de ensino-aprendizagem.

Os docentes, enquanto atores diretamente envolvidos no processo avaliativo,
reconhecem o papel da avaliagdo no acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem,
como forma de orientar melhorias pedagdgicas de forma que respondam a necessidade do
estudante. No entanto, apontam que a avaliagdo se distanciou dessa finalidade, tornando-se um
instrumento para compor agendas politicas e atender a metas externas.

A banalizag@o da avaliagdo desvia seu objetivo principal de diagnostico e melhoria da
aprendizagem, causando desmotiva¢do e levando a praticas inadequadas (como manipulagdo
de dados e treinamento excessivo para provas) que comprometem a qualidade do ensino.

Outro aspecto evidenciado na analise dos dados diz respeito as praticas pedagdgicas que
integram as TD no processo avaliativo. Embora elas estejam integradas nas praticas cotidianas
da sociedade contemporanea, moldando formas de pensar, interagir e produzir, seu uso no
avaliativo se mostrou centrado no SEE e em seus indicadores.

Conclui-se que essa abordagem da relagdo entre TD e avaliagdo compromete o

desenvolvimento do potencial de diagnosticar o progresso dos estudantes, redirecionar praticas
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pedagdgicas para a melhoria continua da qualidade da Educagao para as‘jﬁfgﬁﬁfcgs e atualizar
didaticas para praticantes culturais do tempo presente, cultivando reais valores de uma
formacgdo integral com proposito na constituicao de uma sociedade mais justa, democratica e
na qual as TD nao sejam meios de subjugac¢ao e intensificacao de desigualdades.

Por fim, partindo do principio da relag@o entre politicas curriculares, restruturacdo do
Ensino Médio e avaliagdo, enfatiza-se a defesa de constituicdo de curriculos e perspectivas de
avaliacdo para a etapa final da Educacgao Basica, para as juventudes brasileiras, em especial das
escolas publicas, que estejam orientados pelas finalidades educativas e nao restrito aos indices

das avaliagdes externas, a competitividade.
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