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Resumo:

A reforma do Ensino Médio constitui um dos marcos no avango das politicas neoliberais sobre o campo
da Educagdo. Dessa forma, considerar o contexto das disputas por hegemonia e controle
socioecondmico, a formacao dos sujeitos passa a ser concebida como estratégica para a manutengao da
producdo de capital humano. O objetivo deste artigo foi identificar como se consolida o “novo” Ensino
Médio paranaense na dimensdo curricular e quais as implicagdes de viés neoliberal que se expressam
no referencial curricular em vigor para essa etapa da rede publica estadual de ensino. Realizamos uma
pesquisa documental, tomando como corpus de analise o volume I do Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana, que trata das concepgdes didatico-pedagogicas. A metodologia utilizada foi a
analise de conteudo. A partir da fragmentacdo do texto e da proposigdo de categorias iniciais,
identificamos manifestagcdes da racionalidade neoliberal no documento estudado. Posteriormente,
organizamos categorias intermedidrias que, em nossa interpretacdo, representam aspectos do
pensamento neoliberal na organizagdo curricular do Ensino Médio do Parana. Por fim, a categoria final
evidencia que este “novo” Ensino Médio se fundamenta em um curriculo neotecnicista de orientagdo
neoliberal. Dessa forma, revela-se aligeirado, simplificado, pragmatico e imediatista, cuamprindo o papel
de promover a “instru¢do minima” de adolescentes e jovens para o trabalho simples, flexivel, precario
e intermitente em um mundo capitalista.

Palavras-chave: Reforma; Neoliberalismo; Ensino Médio; Parana.

Abstract:

The reform of Brazilian Upper Secondary Education is one of the milestones in the advancement of
neoliberal policies in the field of Education. Considering the context of disputes for hegemony and
socioeconomic control, the formation of subjects is conceived as strategic for the maintenance of human
capital production. The aim of this article was to find how the “new” Upper Secondary Education in
Parand is combined in the curricular dimension and which neoliberal implications are expressed in the
curricular framework currently in force for this stage in the state public school system. Documentary
research was carried out, taking as corpus of analysis Volume I of the Curricular Framework for Upper
Secondary Education in Parand, which addresses didactic-pedagogical conceptions. The method
adopted was content analysis. Based on text fragmentation and the proposition of first categories, we
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found manifestations of neoliberal bias in the studied document. Subsequently, ;e organized
intermediate categories that, in our interpretation, represent aspects of neoliberal thinking in the
curricular organization of Upper Secondary Education in Parana. Finally, the final category shows that
this “new” Upper Secondary Education is based on a neo technicist curriculum with neoliberal
foundations. In this sense, it reveals itself as hasty, simplified, pragmatic, and immediate, fulfilling the
role of promoting the “minimum instruction” of adolescents and young people for simple, flexible,
precarious, and intermittent work in a capitalist world.

Keywords: Reform; Neoliberalism; Upper Secondary Education; Parana.
Introduciao

O “novo” Ensino Médio (NEM), instituido pela Lei n® 13.415/2017, representa mais
uma das frentes reformistas no campo educacional estabelecidas para o Brasil. Essa reforma foi
estabelecida a partir das influéncias empresariais, na seara das recomendacdes de organismos
de regulagdo econdmica internacional como o Banco Mundial (BM), a Organizagdo para
Cooperagao ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE) e a Organizagdo Internacional do

Trabalho (OIT) (Laval, 2019; Sandri; Gongalves; Deitos, 2024). Assim, entendemos que:

Nao se pode dizer que a definigdo de finalidades por parte de organismos multilaterais
tenha o poder de, por si s6, determinar os rumos de uma politica educacional, ja que
os paises tém de formular suas proprias politicas conforme peculiaridades politicas,
econdmicas, culturais etc. No entanto, a partir delas podem ser identificadas as
orientagdes para os sistemas escolares e investigar como elas aparecem, no plano
operacional, nas escolas e salas de aula (Libaneo, 2018, p. 46).

De acordo com Silva (2021) essas reformas podem ser compreendidas como partes de
uma totalidade neoliberal dotada de fortes determinagdes internas e externas, cujo foco de
interesse recai sobre paises de capitalismo subdesenvolvidos e dependentes. Em vista disso,
esse movimento tem sido a logica orientadora das politicas educacionais no Brasil desde a
década de 1990 (Azevedo, 2008).

Especificamente sobre a etapa Ensino Médio, a Lei n° 13.415/2017, conhecida como
“lei da reforma”, resultou em alteragcdes da Lei n® 9.394/1996 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) e instituiu prazos para que os sistemas de ensino implementassem
as mudancas nessa Etapa da Educagdo Basica (Brasil, 2017). Além disso, houve o alinhamento
desse processo ao movimento de homologa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
ocorrido em 2018 e assim a produc¢ao de um consenso quanto a necessidade de “reforma” tanto
no aspecto organizacional quanto na dimensao curricular do Ensino Médio (Costa, 2023).

Ainda que o presente estudo tenha se debrugado sobre o contexto de implementagao da
Lei n° 13.415/2017 no Parand, ¢ importante salientar que a posterior promulgacdo da Lei n°

14.945/2024, ao revisar dispositivos do “novo” Ensino Médio, manteve substancialmente o
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arcabougo ideologico e estrutural dé reforma anterior. Em outras palavra’s,_afﬁﬁ?n;da “reforma
da contrarreforma” reafirma a légica de flexibilizagdo e de subordinagdo do curriculo as
demandas do mercado, preservando os fundamentos neoliberais que analisamos neste artigo
(Brasil, 2024).

No Estado do Parand, a implementacdo da reforma do Ensino Médio iniciou de forma
gradativa, em 2022, por meio da publica¢do da Deliberagdo CEE/PR n°® 04/21 que institui as
Diretrizes Curriculares Complementares do Ensino Médio e o Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana (Parana, 2021).

Posteriormente, a Indicacdo CEE/PR n° 03/2025, aprovada em 30 de julho de 2025 pelo
Conselho Pleno, atualizou as referidas diretrizes e o referencial curricular, com vistas a
adequacdo da rede publica estadual as determinacdes da Lei n® 14.945/2024 (Parana, 2025). No
caso paranaense, a implementagdo das alteracdes esta prevista para o ano letivo de 2026,
conforme cronograma da Secretaria de Estado da Educacao (SEED/PR). Tal processo evidencia
a continuidade de um modelo curricular de orientagdo neotecnicista e neoliberal, ainda que
reconfigurado sob o discurso da atualiza¢do e da modernizag¢do educacional.

Tendo em vista o entrelagamento dos interesses de viés econdmico e empresarial,
engendrados no arcabouco do pensamento neoliberal e sua indiscutivel influéncia no campo
das reformas educacionais brasileiras, somos instigados a questionar e refletir sobre como o
projeto formativo para o “novo” Ensino Médio se efetiva na rede estadual de educagdo do
Parand, no ambito curricular. Em articulagdo com essa problematica, vislumbramos identificar
0s pressupostos neoliberais que se mostram a partir da proposta curricular implementada na
referida rede estadual.

Para dar vazao a essas inquietacdes, tomamos como corpus de pesquisa o Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Parana, concebido no bojo da reforma e em vigéncia a partir
de 2021 (Parana, 2021). O embasamento legal do mesmo considera a sua institui¢do por meio
da Deliberagao CEE/PR n.° 04/21 e a homologacao pela Resolucao n°® 3.416/2021 — GS/SEED
(Parand, 2021a; Parana, 2021Db).

Tendo em vista a complexidade e estrutura do documento, o recorte da pesquisa
considerou como corpus de analise o volume 1 (um). Neste volume hé a apresentacao do texto
introdutorio, que trata das concepgoes e sujeitos do Ensino Médio paranaense, bem como dos
principios pedagogicos estabelecidos a partir da Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei Federal
n°® 13415/2017) e a harmonizagdo dos encaminhamentos advindos da BNCC que norteiam essa

etapa da Educacao Basica no Estado do Parand. Portanto, essa pesquisa se classifica como sendo
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de abordagem qualitativa, de?malidade exploratdria, na qual empregammocedimento
técnico a pesquisa documental.

A metodologia usada na producdo e analise dos dados foi a Andlise de Contetdo
(Bardin, 2021). Por meio dela, nosso caminho metodoldgico foi iniciado com a pré-analise do
documento, seguida de sua exploragdo atenta, com a intencionalidade de compreender e
descrever a totalidade das informagdes contidas no corpus de anélise, tendo em vista nosso
objetivo de pesquisa. Posteriormente, considerando os pressupostos tedricos sobre as
concepgdes neoliberais no campo da Educagdo, realizamos a fragmentacdo do texto, o
tratamento dos resultados e as nossas interpretagdes (Figura 1).

Por meio da leitura dos capitulos e secdes contidas no corpus de analise, realizamos a
desconstru¢do do texto em unidades de registo (UnR) que se consistiram em enunciados
formados por paragrafos e/ou frases e fizemos a proposi¢do de categorias iniciais (Ci). Essas
categorias foram estabelecidas a posteriori, com base nos pressupostos tedricos a respeito das
concepgdes neoliberais que tém adentrado o campo educacional identificados pelos autores no
Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana (Parana, 2021).

Posteriormente, essas categorias iniciais (Ci) foram agrupadas em categorias
intermediarias (Ct) e por fim, trouxemos a tona a categoria final (Cf) compreendendo as
implicacdes neoliberais que se mostram no ‘“novo” Ensino Médio Paranaense na esfera

formativa.

FIGURA 1 — Caminho metodologico de producéo e andlise dos dados

4 Percurso da Analise de Contetdo (AC) h
1 — (2 E— 3 —_—

PRE-ANALISE CODIFICACAO CATEGORIZAGAO
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Fonte: Autoria propria (2025)
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Na secdo 2 apresentaremos os pressupostos teoricos que fundamentaram a anélise dos
achados de pesquisa e na se¢do 3 a analise propriamente dita, tecida a partir das categorias
emergidas e a proposi¢ao da categoria final. Por fim, na se¢do 4 trazemos as consideracdes

finais sobre a pesquisa realizada.

. Tendéncias neoliberais para a educacio: contexto do ""novo'" Ensino Médio no Parana
1. Tend lib d textodo " "E Méd P

Para compreendermos as reformas educacionais, em particular o “novo” Ensino Médio,
a partir da légica neoliberal, ¢ preciso demarcar conceitualmente esta corrente e suas
implicagdes no contexto educativo. Portanto, devemos assumir que o neoliberalismo nao se
restringe, de modo simplista, a mais uma politica econdmica como outras de mesma conotacao
ideologica (Dardot; Laval, 2016).

De acordo com Borges et al. (2023, p. 2972) trata-se de um movimento que “[...] é
fundamentado em uma racionalidade que transforma a sociedade e remodela a subjetividade”.
Dardot e Laval (2016, p. 7) complementam esse pressuposto destacando que o neoliberalismo
consiste em um “sistema normativo que ampliou sua influéncia ao mundo inteiro, estendendo
a logica do capital a todas as relagdes sociais e a todas as esferas da vida”, sendo essa, portanto,
a sua racionalidade.

De acordo com Harvey (2008) essa racionalidade surgiu nos anos de 1970 trazendo em
sua esséncia ecos de importantes obras de renomados e agraciados economistas como Hayek e
Friedman, o que foi decisivo para firmar respeitabilidade (consenso) quanto aos seus aspectos
promissores ao campo econdmico. Segundo esse autor, apesar da conotagdo de “liberdade” na
denominacdo desse movimento, a sua base ¢ conservadora e fundamenta-se num conjunto de
ideias de amplitude geopolitica e ideologica cujo espectro de alcance visa as economias de
paises periféricos.

Libaneo (2018) reitera que o pensamento neoliberal tem suas raizes nas teorias
gerenciais da qualidade logo, tem como principios regimentais a eficiéncia, a competitividade
e a produtividade, concebidos inicialmente para os setores produtivos e que sdo estendidos ao
campo dos servigos publicos como a Educacao, aqui em perspectiva. Assim, podemos assumir
que essa logica politico-econdmica busca se firmar como sistema hegemonico, pois a sua logica
perpassa as dimensdes econdmicas € financeiras e se langa sobre a formagao escolar dos sujeitos
(Borges et al. 2023).

E a partir dessa aproximagédo, movida por interesses subjetivos e comportamentais, que

se insere a perspectiva mercadologica da formacao de capital humano como uma “tendéncia”
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engendrada na proposicao de reforfhas e politicas em Educagao (Dardo‘t;“‘lﬁ'\751’,5016). Nez e
Borssoi (2020, p. 339), ao tratarem da teoria do capital humano no contexto de sua génese em
1950, destacam que a “[...] concepgao de trabalho humano, ao ser qualificado por meio da
educagdo, era um dos meios de ampliar a produtividade econdmica, isto €, de gerar lucros para
o capital”.

Assim, visando a consolida¢do desse pensamento, existe a necessidade da “[...]
combinagdo de coer¢ao com persuasdo, por meio da qual se constroem, por fora e por dentro
dos espagos nacionais, visdes de mundo e interesses mutuos, tanto na sociedade civil como nos
aparelhos de Estado” (Pereira, 2018, p. 2190). Assim, sob esta égide, percebe-se a “extensio da
racionalidade mercantil a todas as esferas da existéncia humana” (Dardot; Laval, 2016, p. 379).

No que concerne o campo educacional brasileiro, esse aparato ideoldgico e hegemdnico
de orientacdo neoliberal tem se manifestado em politicas e reformas ao longo dos ultimos trinta
anos e se intensificado nas mais recentes, dentre as quais destacamos o “novo” Ensino Médio
e a implementacao da BNCC de 2018 (Silva, 2022; Ortega; Militdo, 2022). Segundo Libaneo
(2018), a materializacdo dessa logica ¢ percebida pela manifestacdo daquilo que o autor

denomina por curriculo instrumental ou curriculo de resultados imediatos e ainda

A escola prevista nesse modelo visa a preparagdo imediata para o trabalho, habilidades
para aplicacdo de conhecimentos, busca de resultados diretamente quantificaveis,
métodos de ensino para transmissdo e armazenamento de contetdos, treinamento para
responder testes. O real objetivo dos resultados dos testes é a responsabilizagdo da
escola e dos professores pelo éxito ou insucesso dos alunos. O curriculo instrumental
¢ parte do conjunto de politicas de aliviamento da pobreza em que a escola aparece
[...]. Trata-se de uma escola simplificada e aligeirada com base em contetudos
instrumentais, visando preparag@o dos pobres como forga de trabalho (Libaneo, 2018,
p. 54).

Como meio de assegurar esse modelo de escola, que se alinha aos pressupostos
neoliberais, a dita reforma do Ensino Médio e a proposicao da BNCC, amplamente apoiadas
pelo empresariado brasileiro, propagam o consenso de que o modelo educacional vigente nessa
Etapa da Educacdo Basica, até 2019, ndo formava conforme os anseios do mercado de trabalho
e tampouco para o ingresso no Ensino Superior, sendo, portanto, uma etapa critica do sistema
educacional que necessitava de ajustes (Lopes, 2019; Ortega; Militao, 2022).

Usando este mote, a organizagdo da reforma e do “novo” Ensino Médio, no processo de
formulagdo da proposta junto ao MEC nao foi considerada a participa¢do das universidades,
sob a perspectiva do arcabougo cientifico € nem dos professores e estudantes que vivenciam a
realidade escolar nessa etapa da Educagao Basica. As contribui¢des partiram do empresariado
brasileiro, representado por suas entidades e fundacdes (Todos pela Educagdo, Fundagdo
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Lemann, Instituto Unibanco, Institultb Ayrton Senna, Fundagao Itau, denfr'ﬁ)ﬁfr'gs)/(Gongalves,
2017; Nez; Borssoi, 2020; Barbosa; Figueirédo, 2023).

Tal constatagao, segundo Kossak e Vieira (2022, p. 2), traz a tona uma ideia gramsciana
sobre a hegemonia, visto que “essas organizagdes criadas pelos empresarios, [...] atuam na
sociedade civil e assumem a tarefa de difundir as suas propostas como se fossem de interesse
geral, no intuito, de estabelecer a hegemonia na sociedade”.

O pacote de ideais reformista considera como principais estratégias a abertura do espago
escolar para a introdu¢do dos fazeres e praticas empresariais como solugdes curriculares e de

gestao educacional (Freitas, 2012). Portanto,

[...] entende-se que a influéncia do neoliberalismo na educagdo tem como
consequéncia uma geragdo formada para o trabalho (trabalho que indica a mutagdo
continuamente, por isso o discurso focalizado em equipes, adaptavel a quaisquer
empresas e condi¢des, ¢ volatil como o interesse do capital). Entretanto, tem-se como
perspectiva educacional o dominio da técnica desvinculado da capacidade de formular
questionamentos que possam alterar a ordem social (Borges et al., 2023, p. 2972-
2973).

Assim, carregadas de intencionalidade e interesses, tem sido encaminhadas as principais
reformas no Brasil e demais paises periféricos em detrimento a manutengao do capitalismo
central. No que concerne ao “novo” Ensino Médio, conforme alerta Freitas (2012, p. 56),
compreendemos que se trata de uma reforma empresarial na Educagdo alinhada a uma agenda
oculta que se baliza no discurso da “qualidade da educacdo para todos” e por conseguinte,
silencia a criticidade por meio do consenso.

Com base no contexto de politicas neoliberais, a implementacdo do “novo” Ensino
M¢édio, nas dimensdes expressas no curriculo escolar, demonstra o alinhamento da formagao
do jovem com os interesses mercadologicos, a exemplo da proposta curricular implementada

na rede pubica de ensino do Parand, conforme trata a proxima secao.

2. Aspectos gerais do “novo” Ensino Médio suas relacdes com o curriculo para a rede
publica de ensino do Parana

A partir dessas premissas, o processo de implantacdo do “novo” Ensino Médio no

Estado do Parand seguiu os moldes preconizadas no cenario nacional, estabelecidos na chamada

Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei Federal n® 13415/2017). Para orientacdo dos entes

federados foram instituidos dispositivos complementares com destaque para atos do Conselho

Nacional de Educagdo (CNE) e do Ministério da Educagao (MEC) durante o ano de 2018
(Figura 2).
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Na seara estadual, igualmente foram propostos encaminha‘rh?ﬁtﬁg’;;)r parte do
Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE/PR) e da Secretaria de Estado da Educagao
(SEED/PR) de modo que ocorresse a efetivacao da proposta durante os anos de 2021 e 2022.
Na sequéncia do texto, a Figura 2 sumariza cronologicamente os dispositivos orientativos que
regulamentam o “novo” Ensino Médio paranaense.

Como principal documento orientador da formagdo na Etapa Ensino Médio na rede
paranaense, foi instituido o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand (Parana,
2021) por meio da Deliberacdo CEE/PR n° 04/21, juntamente com as Diretrizes Curriculares
Complementares. Segundo Costa (2023) este referencial foi elaborado pela equipe técnica da
SEED/PR e tornado publico oportunamente apenas no momento da realizagdo da consulta
publica, realizada de forma online.

Em 2025, o documento foi atualizado pela Indicacdo CEE/PR n.° 03/2025, aprovada
em 30 de julho de 2025, com vistas a adequacdo as alteragdes promovidas pela Lei n.°
14.945/2024, cuja implementagdo no Parana esta prevista para 2026 (Parana, 2025; Brasil,
2024).

A esse respeito, Silva, Barbosa e Korbes (2022, p. 399-400) refor¢am que ele foi
concebido a partir de uma “[...] politica curricular marcada por auséncia de participacdo e a
produ¢do de uma base curricular de matriz economicista [...]”, associada a ampliacdo de
elementos que intensificam a descaracterizagao e precarizacdo da docéncia (plataformizacao,
padronizagado etc.), com vistas a consolidagao “[...] de um projeto formativo que induz a maior
segmentacdo no sistema escolar brasileiro”. No texto de apresentagdo do documento ¢

mencionado que

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana ¢ o documento orientador
para que todas as redes de ensino do estado (privadas, municipais e estadual) elaborem
o curriculo para o Ensino Médio. Esse documento esta organizado em trés volumes.
O Volume 1 é composto pelo Texto Introdutério, que apresenta o Ensino Médio no
estado do Parana e os principios que norteiam a proposta do Novo Ensino Médio. O
Volume 2 traz a Formacgdo Geral Bésica, apresentando cada uma das areas do
conhecimento definidas pela Base Nacional Comum Curricular, contemplando as
competéncias especificas e a organizacdo de cada area a partir dos seus componentes
curriculares. O Volume 3 apresenta os Itinerarios Formativos, seus principios
organizadores, o componente curricular Projeto de Vida, além de possibilidades de
trilhas de aprendizagem para a composi¢do dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento por Area do Conhecimento. Esse volume também traz um texto
orientador para a construgdo do Itinerdrio Formativo de Educagdo Técnica e
Profissional (Parana, 2021, p. 8).
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Com a finalidade de ilustrar a trajetoria de elaboracdo e imple\nlﬁmumento
orientador para o Ensino Médio na rede publica de ensino do Parana, na Figura 2, apresentamos,

cronologicamente, esse percurso.

FIGURA 2 — Percurso cronologico dos atos normativos de instituicdo do “novo” Ensino Médio
Paranaense

Resolucdo CNE/CP n° 3/18

&

Altera as Leis n.° 9.304 /96 que estabelece as diretrizes e bases Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
da educagdo nacional e Lei n.° 11.494 /07 que regulamenta o Médio.
Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento da Educagéo Bésica e 9 z S
de Valorizag&o dos Profissionais da Educagdo, a Consolidagéo Re”luqio CNE/CP n' 48
das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n.° Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino

5.452/43, e o Decreto-Lei n.° 236/67; revoga a Lei n.° 11.161/05;  Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educagéo Bésica, nos
e institui a Politica de Fomento & Implementag&o de Escolas de  termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido
Ensino Médio em Tempo Integral pela BNCC da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, com
base na Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no
< Parecer CNE/CP n°15/2017.

Portaria MEC n° 1.432/18

Estabelece os referenciais para elaboragdo dos itinerdrios
formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensinol
Médio.

o o o

1
e

Oferta do itinerdrio formativo no Estado do Parané, conforme a
Resolugdo CNE/CEB n.° 03/2018, a fim de viabilizar a oferta em
todas as instituigdes do Sistema Estadual de Ensino do Parana.

Institui as Diretrizes Curriculares Complementares do Ensino
Médio e o Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parana.

Disp&e sobre o modelo de oferta para o Novo Ensino Médio na
rede publica estadual de ensino do Parand no ano de 2023.

Orienta as institui¢des da rede publica estadual de ensino
sobre a elaborag&o da Proposta Pedagégica Curricular - PPC
do Novo Ensino Médio

Disp&e sobre a Matriz Curricular para o novo modelo de oferta
para o Ensino Médio na rede publica estadual de Ensino do
Parand

Orienta as escolas para a implementag&o e acompanhamento
do Programa ltinerarios Formativos (PRolF)

Fonte: Autoria prépria (2025)

Quanto a organizacdo da matriz curricular, conforme disposto na BNCC, o “novo”
Ensino Médio substitui a nominagdo “disciplina” por “componente curricular”. Sobre essa
alteracdo, destacamos a abertura para a descaracterizagdo dos campos de conhecimentos
cientificos consolidados e historicamente valorizados nos curriculos, pois, a ideia de “disciplina
escolar” estd atrelada as areas da Ciéncia. De acordo com Matos (2017, p. 113)

A constitui¢ao historica dos campos disciplinares, [...], demonstra que a nucleagdo
dos conteudos em disciplinas escolares ndo surge apenas como resposta a expectativas
pedagdgicas, mas principalmente como reagdo ao contexto politico e socioeducativo
no qual se constituiram.

Para Vifiao (2012, p. 204), “[...] a0 mesmo tempo, as disciplinas escolares podem

também ser vistas como campos de poder social e académico, de um poder a disputar. De
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espagos onde se entre mesclam interesses e atores, acdes e estratégias []”. Em sintese, a
propria troca do nome “disciplina” para “componente curricular” pode ser entendida como uma
dessas formas de disputa, a qual usa como subterfigio a organizagdo historicamente
fragmentada e a hierarquizacao das disciplinas escolares como ponto em desacordo a ser
saneado em politicas reformistas "inovadoras" como ¢ alardeado no “novo” Ensino Médio.

Entendemos aqui a parca intengdo de por fim a fragmentagado por meio de uma mudanga
de termos, o que nao ocorre, visto a fragmentacdo do conhecimento se aprofunda na
organizac¢ao desses componentes curriculares na forma de itinerarios formativos, assim como a
reforma do Ensino Médio abriu espagos para o ingresso de componentes curriculares que nao
tem lastro cientifico. Além disso, o que se apresenta ¢ a diluicdo desses componentes em areas
sem a especificagdo, sem objeto de estudo, os quais de fato devem compor o curriculo do Ensino
Médio (Melo; Lima, 2021). Logo, elimina-se a garantia de oferta de saberes cientificos
consolidados em detrimento ao pragmatismo, ao imediatismo ¢ ao modismo sob a bandeira da
tecnologia e do protagonismo.

A partir desse cenario, na rede publica estadual do Parana, por meio da Instrugcao
Normativa Conjunta n° 09/22 - DEDUC/DPGE/SEED, atualizada a posteriori pela Instrucao
Normativa Conjunta n° 15/23 - DEDUC/DPGE/SEED, foi imposta uma matriz unica para o
“novo” Ensino Médio contemplando as variagdes conforme a tipologia escolar (regular,
integral, civico-militar, quilombola, indigena, do campo, das ilhas e bilingue) e de curso (multi-
integral e educagdo profissional) (Parand, 2022; Parand, 2023).

Essa matriz curricular contempla o que as normas estabelecem em termos de
distribuicao da carga horaria dos componentes entre os grupos de Formagdo Geral Basica
(FGB), com 1.800 (mil e oitocentas) horas e os Itinerarios Formativos (IF), com 1.200 (mil e
duzentas) horas, atendendo a obrigatoriedade de amplia¢do da carga horéria da Etapa Ensino
Médio para 3.000 (trés mil) horas (Brasil, 2017; Parana, 2023) .

Para Silva, Barbosa e Korbes (2022, p. 404),

Em termos gerais, entre as principais alteragdes, destacamos a inclusdo de trés novos
componentes curriculares obrigatorios e com carga horaria elevada, a saber, ‘projeto
de vida’, ‘educacdo financeira’ e ‘pensamento computacional’ (os dois primeiros
obrigatorios nos trés anos do ensino médio, e o Gltimo obrigatorio no primeiro ano);
a elevagdo da carga horéaria das disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, sendo as
Unicas obrigatdrias nos trés anos do ensino médio (além de ‘projeto de vida’ e

A Lei n° 14.945/2024, promulgada posteriormente, modificou essa distribuicdo, ampliando a carga minima da
Formacao Geral Basica (FGB) para 2.400 horas e reduzindo a carga minima dos Itinerarios Formativos (IF) para
600 horas, mantendo a carga total de 3.000 horas para o Ensino Médio. A implementagdo dessas alteragdes esta
prevista para o ano letivo de 2026 no Estado do Parana, conforme a Indicagdo CEE/PR n° 03/2025 (Brasil, 2024;
Parana, 2025).
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‘educacdo financeira’); e a redugdo consideravel da carga horaria ndo s6 das
disciplinas Filosofia, Sociologia e Artes, mas também de Historia, Geografia,
Quimica e Fisica. Com base em tais alteragdes, ainda convém especificar que o
componente curricular ‘projeto de vida’, com previsdo de quatro aulas, tem carga
horaria mais elevada que a das disciplinas Filosofia, Sociologia e Artes, € a mesma
quantidade que Histdéria, Geografia, Quimica e¢ Fisica; o componente curricular
‘educacao financeira’, com previsdo de seis aulas, apresenta carga horaria maior que
todas as disciplinas da formacdo basica comum, exceto Lingua Portuguesa e
Matematica; o componente curricular ‘pensamento computacional’, com duas aulas,
tem a mesma carga horaria que as disciplinas Filosofia, Sociologia e Arte.

A andlise geral dos chamados componentes curriculares permite inferir que ha
hierarquizagdo entre esses componentes e entre os campos de conhecimentos cientificos
consolidados historicamente da mesma forma que no modelo disciplinar, criticado para
justificar a organizacdo por componentes curriculares. A hierarquia entre componentes
curriculares aparece na obrigatoriedade da Lingua Portuguesa e Matematica, ambas com foco
nas avaliagdes em larga escala, e inclusdo de componentes sem tradi¢do cientifica e
consolidacdo epistemoldgica clara no contexto educacional, em detrimento da diminui¢dao de
carga horaria em disciplinas vinculadas as grandes areas da ciéncia, como biologia, fisica e
quimica.

Assim, consideramos que o processo de implementagdao do “novo” Ensino Médio na
rede publica de ensino do Parana segue a mesma toada politico-econdmica que embasou o

processo de reforma dessa etapa da Educagdo Basica no ambito federal.

3. Resultados e discussdo sobre as dimensoes curriculares para o “novo” Ensino Médio

3.1 A pré-andlise e exploragdo das concepgdes neoliberais para o Ensino Médio do Parana

No Quadro 1, apresentamos as categorias iniciais (Ci) e exemplos de unidades de
registro (UnR) que as caracterizam, organizadas a partir da fragmentagdo e desconstrucao do
texto que embasa os principios pedagogicos estabelecidos para no “novo” Ensino Médio para
rede publica de ensino do Parand a partir do referencial curricular.

Foram extraidas 147 (cento e quarenta e sete) unidades de registro (UnR) que emergiram
de nossa leitura e interpretacdo do volume 1 (um) do Referencial Curricular para o Ensino
Médio do Parand (Parand, 2021) (corpus de andlise). Relembramos que esse recorte tomou
como base o fato desse volume tratar das concepcdes pedagdgicas que embasam o documento.
Essas UnR foram relacionadas com 16 (dezesseis) Categorias Iniciais (Ci) estabelecidas a

posteriori de acordo com a conexdao e proximidade dos excertos ao que definimos como
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manifestagdes do pensamento neoliberal na Educagdo. (Ci.01=11,( 31.()2=2?, Ci.03=11,
Ci.04=6, Ci.05=6, Ci.06=14, Ci.07=8, Ci.08=11, Ci.09=5, Ci.10=4, Ci.11=7, Ci.12=5, Ci.13=3,
Ci.14=9, Ci.15=5 e Ci.16=4) (Quadro 1).

QUADRO 1 — Unitarizagdo e Categoriza¢ao do Corpus

Categorias iniciais
(Ci)

Exemplos de Unidades de Registro (UnR)

Ci.01. Eleicao da
interdisciplinaridade
e contextualizacio
como abordagem

UnR.097. “[...] cabe a escola repensar democraticamente e propor alternativas
metodologicas, valorizando as experiéncias de professores e estudantes que
promovam a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, [...]” (Parana, 2021, p. 83).
UnR.151. “Também ¢ necessario considerar a intradisciplinaridade, ou seja, ¢ de
extrema importancia promover o didlogo entre os componentes curriculares e

rincipal , - > . . .,
P P também a contextualizagdo dos conhecimentos no interior da mesma disciplina
(n=11) .
(Parand, 2021, p. 80).
UnR.032. “Salienta-se que as informagdes provenientes dos questionarios reforcam
elementos constitutivos da proposta do Novo Ensino Médio e, no cenario
paranaense, permitem compreender a importancia do ensino técnico e profissional
na vida dos estudantes [...]” (Parana, 2021, p. 50).
. . ~ R.062. “[..]afi i : i 1
Ci.02. Qualificacio do UnR.062. “[...] a fim .de que 0 ensino se adapte as necessidades dos adolescentes,
. preparando-os para viver em sociedade e enfrentar os desafios do mercado de
capital humano . . .
(n=22) trabalho, de modo a promover a ampliagdo das aprendizagens, o desenvolvimento

da autonomia e da capacidade de tomar decisdes|...]” (Parana, 2021, p. 65).
UnR.120. “[...] supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para a
formacao de organizagdes com variadas missoes voltadas ao desenvolvimento de
produtos ou prestacdo de servigos inovadores com o uso das tecnologias” (Paran4,
2021, p. 32).

Ci.03. Concepc¢ao
pragmatica do
conhecimento escolar
(n=11)

UnR.051. “O desenvolvimento de competéncias esta aliado a vida pratica
apresentada pela realidade social dos estudantes” (Parana, 2021, p. 62).
UnR.136. “[...] professor, que tem como atribui¢do buscar caminhos alternativos
que oportunizem aos estudantes a constru¢do de conhecimentos relevantes para a
superag¢do dos desafios que a sociedade apresenta” (Parana, 2021, p. 68).

Ci.04. Foco em
conhecimentos
comuns e generalistas
(n=6)

UnR.119. “[...] supde a mobilizacdo de conhecimentos de uma ou mais areas para
mediar conflitos, promover entendimento e implementar solugdes para questdes e
problemas identificados na comunidade [...]” (Parana, 2021, p. 32).

UnR.125. “Destaca-se que essa organizacao ¢ de arbitrio das Redes e Instituigdo de
Ensino, e pode ser realizada a partir de diferentes estratégias didatico pedagogicas,
como trilhas de aprendizagem, projetos integradores, unidades curriculares,
disciplinas eletivas, dentre outras possibilidades de flexibilizagdo curricular”
(Parand, 2021, p. 34).

Ci.04. Aceleracio na
formacgao e oferta de
mao-de-obra

(n=6)

UnR.010. “Apesar da reducdo gradativa dos indices, pode-se perceber que o [...] os
estudantes ingressam no Ensino Médio com algum grau de distor¢do idade-série”
(Parana, 2021, p. 40).

UnR.041. “[...] sdo sujeitos que, cursando o Ensino Médio, terdo mais
oportunidades no mercado de trabalho [...]” (Paran4, 2021, p. 51).

Ci.06. Foco no
interesse imediato dos
alunos

(n=14)

UnR.016. “Um dos elementos que fundamentam a proposta do Novo Ensino Médio
€ o protagonismo dos estudantes. A fim de investigar quais sdo os anseios dos
estudantes ingressos [...], ou que estdo prestes a ingressar [...], um mapeamento foi
aplicado por meio de pesquisa quantitativa” (Parana, 2021, p. 43).

UnR.030. “Quanto aos recursos que facilitam a aprendizagem, a maioria dos
estudantes declarou que aprende melhor por meio de “pesquisa on-line” (Parana,
2021, p. 49).

UnR.033. “20,8% dos estudantes t€m interesse em aprender sobre as tecnologias e
o mundo digital e, também, relatam a importincia de mudancas na forma de
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aprender, bem como nos subsidios para escolher uma areana qual gostaria de se
aprofundar” (Parand, 2021, p. 50).

Ci.07. Pressuposto da
globalizacio como
orientador do ensino
(n=8)

UnR.044. “No contexto da sociedade contemporanea, assume-se a perspectiva de
uma juventude que busca constituir sua identidade em meio a sobrepostas
identidades e as desigualdades e hierarquiza¢des dadas no contexto de uma
sociedade globalizada [...] (Parana, 2021, p. 52).

UnR.067. “A formagao integral dos estudantes deve visar a formagéo e ao
desenvolvimento global, além de possibilitar a preparagdo deles para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo [...] (Parana, 2021, p. 68).

Ci.08. Necessidade de
inclusao dos
interesses e escolhas
dos estudantes
(n=11)

UnR.023. “Ao serem questionados sobre “O que vocé gostaria de fazer na sua
escola que nao faz hoje?”, a alternativa com maior numero de respostas foi:
“Escolher algumas das disciplinas para aprofundar contetidos de meu interesse”
(Parana, 2021, p. 45).

UnR.046. “Outro aspecto salutar ¢ o fato de que o Ensino Médio, da forma como se
apresenta hoje, ndo auxilia as reflexdes sobre os interesses pessoais e profissionais
dos jovens do campo” (Parana, 2021, p. 55).

Ci.09. Deslocamento
do papel da escola e
abertura para outros
conhecimentos e

UnR.127. “Tanto para o Ensino Médio diurno quanto para o noturno, ha a
possibilidade de realizar atividades a distancia, contemplando, respectivamente,
20% e 30% da carga horaria” (Parana, 2021, p. 35)

UnR.146. “Os itinerarios formativos estabelecem um modelo mais diversificado e
flexivel, e sdo organizados de acordo com o contexto local e a possibilidade dos

"parceiros" . . A . . R
(n=5) sistemas de ensino, com a participagdo da comunidade escolar” (Parana, 2021, p.
76).
UnR.130. “As médias do Estado do Parana no SAEB, mesmo superiores as médias
Ci.10. Resultados nacionais em toda a série historica, indicam que os niveis de aprendizagem sao

inadequados em
avaliacOes em larga
escala

(n=4)

considerados insuficientes para as etapas de escolaridade apresentadas” (Parana,
2021, p. 42).

UnR.131. “[...] o IDEB, para o Ensino Médio, sempre esteve superior a média do
Brasil. Entretanto, ndo foi possivel atingir as metas estabelecidas pelo Ministério da
Educag@o em 2007” (Parana, 2021, p. 43).

Ci.11. Avaliacdo em
larga escala como
critério de qualidade
(n=7)

UnR.004. “Assim, torna-se fundamental analisar os indicadores educacionais. Para
tanto, optou-se por evidenciar as séries historicas, bem como apontar caracteristicas
relativas a faixa etaria, frequéncia, rendimento ¢ desempenho dos estudantes”
(Parana, 2021, p. 37).

UnR.108. “E importante também destacar que o processo de implementagdo do
Novo Ensino Médio seguird um processo avaliativo que se dara pelo
acompanhamento dos indices de aprendizagem obtidos pelo Sistema de Avaliagdo
da Educacdo Bésica do Parana (SAEP) [...]” (Parana, 2021, p. 88).

Ci.12. Culpabilizacio
da evasao escolar e a
baixa atratividade do
Ensino Médio

UnR.008. “Se considerarmos a série historica dos ultimos 10 anos, a média de
abandono escolar representa 8,18% dos estudantes. Os fatores que influenciam
nesse processo sao inimeros, mas um deles ¢é a distor¢do idade-série [...]” (Parana,
2021, p. 41).

UnR.011. “Por outro, ha também que se considerar que tais estratégias devem
permear as trés séries, haja vista que a distor¢do idade-série se constitui, muitas

(n=5) vezes, em uma das causas de baixo rendimento na aprendizagem” (Parana, 2021, p.
41).

Cl'l%' Organizagao UnR.021. “[...] declarando que conseguem conectar pouco os conhecimentos
curricular . o . ~

. . aprendidos na escola com o cotidiano, o que denota a necessidade de elaboracdo de
desarticulada a SRR . . . .

. itinerarios proprios para os estudantes dessas duas modalidades” (Parana, 2021, p.

realidade
(n=3) 44).

Ci.14. Senso de
desconexio dos

UnR.027. “[...] Conhecimentos relacionados aos interesses pessoais e profissionais
e que nao sao oferecidos na escola atual [...]” (Parana, 2021, p. 46).

conhecimentos UnR.095. “Quando os estudantes estdo sujeitos a uma organizagao puramente
escolares disciplinar do conhecimento, podem ter prejuizos em sua capacidade de relacionar
(n=9) saberes e incorpora-los a pratica social” (Parana, 2021, p.82).

Ci.15. Avaliacao com
fins de ateste para

UnR.100. “Nesse sentido, o desempenho escolar € entendido como a verificagdo da
capacidade para mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, de forma
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competéncias e
habilidades
(n=5)

que estes possam ser articulados e integrados, expressando-s€ ias competéncias
gerais da Educacgdo Basica” (Parana, 2021, p. 86).

UnR.103. “Assim, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa
serdo organizadas nas institui¢des de ensino, [...], de tal forma que, ao final do
Ensino Médio, o estudante demonstre ter adquirido as competéncias previstas para
esta etapa de ensino. (Parand, 2021, p. 87).

Ci.16. Justificaciao
pautada na qualidade
da educacgio para
todos

(n=4)

UnR.009. “Ademais, os resultados chamam atengdo para a importancia de uma
integragdo curricular profunda entre essas duas etapas de ensino, viabilizando ao
estudante ndo apenas a continuidade nos estudos, mas uma formagéo integral”
(Parand, 2021, p. 41).

UnR.061. “Com essa nova proposta de organizacdo do Ensino Médio, objetiva-se
“garantir a oferta de educagdo de qualidade a todos os brasileiros e de aproximar as
escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade” (Parana, 2021, p.
65).

Legenda: UnR: Unidade de Registro; Ci: Categoria inicial; n: quantidade de unidades de registro

(UnR)
Fonte: Autoria prépria (2025)

Despois do movimento de unitarizagdo e fragmentagao, as categorias iniciais (Ci) foram

agrupadas em 5 (cinco) categorias intermediarias (Ct.01=40; Ct.02=12; Ct.03=34; Ct.04=17 e

Ct.05=27) considerando a semelhanga e a articulagdo das UnR aos aspectos neoliberais com

implicagdes semelhantes, no contexto da reforma do Ensino Médio (Quadro 2).

QUADRO 2 — Articulagao entre as Categorias Iniciais (Ci) e as Categorias Intermediarias (Ct)

Categoria inicial (Ci) Categoria

Intermediaria (Ct)

Ci.06. Aceleracdo na formagdo e oferta de méo-de-obra (n=6)

"parceiros" (n=5)

Ci.10. Deslocamento do papel da escola e abertura para outros conhecimentos e

Ct.01. Atendimento
dos anseios do

Ci.08. Pressuposto da globalizagdo como orientador do ensino (n=8)

empresariado

Ci.03. Qualificacdo do capital humano (n=22)

(n=40)

Ci.16. Avaliacdo com fins de ateste para competéncias e habilidades (n=5)

Ct.02. Avaliagdo

Ci.12. Avaliacdo em larga escala como critério de qualidade (n=7)

baseada em eficiéncia e
eficacia
(n=12)

Ci.04. Concepcao pragmatica do conhecimento escolar (n=11)

Ct.03. Concepcao de

Ci.07. Foco no interesse imediato dos alunos (n=14)

um curriculo

Ci.15. Senso de desconexdo dos conhecimentos escolares (n=9)

instrumental e imediato

Ci.05. Foco em conhecimentos comuns e generalistas (n=6)

(n=34)

Ci.02. Elei¢do da interdisciplinaridade e contextualizagdo como abordagem Ct.04.

principal (n=11) Descaracterizagdo dos
conhecimentos

cientificos (n=17)

(n=5)

Ci.13. Culpabilizacao da evasdo escolar e a baixa atratividade do Ensino Médio

Ct.05. Discurso de

Ci.17. Justifica¢do pautada na qualidade da educagao para todos (n=4)

reforco para o fracasso

Ci.09. Necessidade de inclusdo dos interesses e escolhas dos estudantes (n=11)

do Ensino Médio

Ci.14. Organizagao curricular desarticulada a realidade (n=3)

(n=27)

Ci.11. Resultados inadequados em avaliacdes em larga escala (n=4)

Legenda: n: quantidade de unidades de registro (UnR); Ci: Categoria inicial e Ct: Categoria

intermediaria
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Fonte: Autoria propria (2025)

Apobs sucessivos percursos de revisitacdo dos dados (UnR) buscamos estabelecer
relacdo entre o que definimos por aspectos neoliberais (Ct) e que, sob nossa andlise, se
manifestam no Referencial Curricular do “novo” Ensino Médio Paranaense, em uma categoria
final (Cf) que busca responder como o projeto formativo para o “novo” Ensino Médio se efetiva
na rede publica de educacgdo do Parand, no ambito curricular.

Em vista disso, concordamos com Lenoir (2016, p. 19) quando afirma que uma analise
das finalidades educativas proposta para uma etapa da Educacdo Basica, junto aos documentos
orientadores possibilita “[...] perceber sua ancoragem na realidade social, o sentido que elas
atribuem ao processo educativo, os desafios ¢ as visdes que elas veiculam, bem como as
recomendacdes de atualiza¢do em sala de aula”.

Destacamos que o processo de fragmentacdo do curriculo para o “novo” Ensino Médio
Paranaense, sob olhar dos ideais neoliberais, denota forte tendéncia a consolidacdo de um
curriculo neotecnicista de fundamentacao neoliberal, sendo essa tomada como a categoria final

(Cf) que emerge do documento.

3.2 O curriculo neoliberal de viés neotecnicista: A concepg¢ao pedagdgica que orienta o “novo”

Ensino Médio Paranaense

Para compreendermos como o “novo” Ensino Médio paranaense se efetiva na esfera
formativa propomos como tecitura, a analise das categorias intermediarias (Ct) elencadas em
nossa abordagem a partir do que definimos por aspectos neoliberais.

O primeiro aspecto neoliberal ¢ destacado na Ct.01. Nele pontuamos nossa percep¢ao
de uma recursividade de ideais que se alinham ao atendimento dos anseios do empresariado. A
Ct.01 agrupa as categorias iniciais Ci.05. Aceleracdo na formagdo e oferta de mao-de-obra
(n=6); Ci.09. Deslocamento do papel da escola e abertura para outros conhecimentos e
"parceiros" (n=5); Ci.07. Pressuposto da globaliza¢do como orientador do ensino (n=8) e Ci.03.
Qualificagdo do capital humano (n=22). Fundamentamos essa categoria no que Harvey (2005)
define por culminancia de politicas de adequacdes da educacdo publica a racionalidade
empresarial e portanto, um aparelhamento de mote neoliberal, enviesado na perspectiva da
acumulagao flexivel.

Nessa direcdo, identificamos trechos no documento orientador que denotam uma

preocupacao com a aceleracao na formacao e oferta de mao-de-obra (Ci.05) e com a formagao
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de capital humano (Ci.02). Exerﬁpliﬁcamos essa percepcao com a’UTfR’.(-)Zf na qual ¢
enfatizado que os sujeitos “[...] terdo mais oportunidades no mercado de trabalho [...]” (Parana,
2021, p. 51) a partir da nova proposta formativa dessa Etapa. Além disso, o documento enaltece
a necessidade de maior presenca da qualificacao profissional ja no Ensino Médio, conforme a
UnR.121, ao reforgar a inser¢do “[...] de diferentes arranjos curriculares, [contemplando] as
quatro areas do conhecimento de forma integrada. Seja por meio da combinacdo dessas areas
entre si, como também com a Educagao Técnica e Profissional [...]” (Parana, 2021, p. 33).

Outro marcador que pontuamos em nossa analise foi a Ci.09, na qual alertamos a
respeito do deslocamento do papel da escola e abertura para outros conhecimentos e
"parceiros". A UnR.111 reforca que “a proposta de um Novo Ensino Médio ¢ fruto de anos de
planejamentos e de debates entre diversos setores da sociedade [...]” (Parana, 2021, p. 21).
Ponderamos essa afirmacdo a partir da analise de Garcia, Czernisz e Pio (2022, p. 32) ao
inferirem que “[...] a formagdo para competéncias, assim como a interlocu¢do com o mundo
empresarial, ¢ caracteristica presente nas proposi¢des formativas do atual Ensino Médio”.

Além disso, nessa “abertura” sdo criadas possibilidades para os interesses comerciais,
materializados na forma de recursos e ferramentas de controle e gestdo educacional, conforme
o precedente da oferta de carga horaria na modalidade a distdncia mencionado na UnR.127.
“Tanto para o Ensino Médio diurno quanto para o noturno, ha a possibilidade de realizar
atividades a distancia, contemplando, respectivamente, 20% e 30% da carga horaria” (Parana,
2021, p. 35). Consideramos essa rota um dos fomentos as parcerias publico-privadas,
preconizada pela “[...] incorporagdo das recomendacdes e orientagdes de organismos
multilaterais nas politicas educacionais [...]” (Fornari; Deitos, 2021, p. 234).

O apelo do pensamento neoliberal em torno da globalizagcdo como orientadora do ensino
(Ci.07), logo, um indicativo da l6gica empresarial no campo educacional, pode ser identificado
na UnR.067. Nesse trecho do referencial se justifica o novo curriculo pela afirmacdo de que “a
formacgao integral dos estudantes deve visar a formagdo e o desenvolvimento global, além de
possibilitar a preparagdo deles para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo [...]”
(Parana, 2021, p. 68). Refor¢amos aqui um dos indicios de um curriculo instrumental,
denunciado por Libaneo (2018) e que confirma o pensamento de Ferretti (2018) ao estabelecer
que

[...] as politicas educativas expressam as ideologias que se configuram a partir da
materialidade social. Sendo assim, sua compreensdo efetiva depende da apreensdo da
logica global de um determinado sistema de producdo, pois essa tende a influir nas
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politicas educacionais para que contribuam para a reproducaode fal sistema (Ferretti,
2018, p. 39-40).

Como segundo aspecto neoliberal presente no referencial curricular sob andlise,
propomos a categoria intermediaria Ct.01. Avaliacdo baseada em eficiéncia e eficicia. Nela
agrupamos as categorias iniciais Ci.15. Avaliacdo com fins de teste para competéncias e
habilidades (n=5) e Ci.11. Avaliagdo em larga escala como critério de qualidade (n=7).

Reforgamos essa percepgao por meio da UnR.101, na qual se concebe que

No contexto do Novo Ensino Médio, a avaliagdo como parte fundamental para o
acompanhamento do processo formativo dos estudantes, requer uma atengao especial,
ja que o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades no ambito escolar exige a
utilizagdo de uma multiplicidade de metodologias ¢ formas de avaliagdo (Parana,
2021, p. 86).

Nesse trecho ha claro direcionamento para uma avali¢do que perpassa o pragmatismo
das competéncias e habilidades. De acordo com Lenoir (2016), uma das premissas da escola
neoliberal ¢ a busca pelo dominio de competéncias que tomam como direcionamento o mercado
de trabalho. Desse modo, o sistema escolar se coloca como fornecedor de capital humano
fomentado desde a infancia sob a ldgica economicista.

Da mesma forma, na UnR.108 ¢ pontuado que “[...] o processo de implementagdo do
Novo Ensino Médio seguird um processo avaliativo que se dard pelo acompanhamento dos
indices de aprendizagem obtidos pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica do Parana
(SAEP) [...]” (Parana, 2021, p. 88). Nesse quesito, a implementagdo de avaliagdes em larga
escala nas redes de ensino corrobora com a ideia neoliberal de regulagdo e controle como
critério de eficiéncia.

Destarte, as recomendagdes de organismos internacionais incentivam politicas que
buscam restringir a avaliagdo, a prescri¢do curricular e a regulagdo do financiamento em
educagdo. O interesse sobre a avaliagao baseada em eficiéncia e eficacia tem como cerne a “[...]
homogeneizacao de conceitos e constituicdo de um modelo unificado de educacdo em escala
global. Esses elementos margeiam a formacao, promovendo o controle do curriculo nacional e
suas praticas pedagogicas” (Barbosa; Figueirédo, 2023, p. 10).

Assim, Sousa, Silva e Oliveira (2021) alertam que as avalia¢cdes em larga escala podem
ser vistas como instrumentos que servem aos interesses de um projeto de controle dos sistemas
educativos. Ele centra-se em melhorar as economias nacionais por meio das conexoes entre
educacdo, emprego, produtividade e mercado. E desse modo atinge-se um objetivo adicional, a
redu¢d@o dos custos governamentais na area da Educacao.
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Como terceiro aspecto do neoliberalismo, organizamos a categor‘l?a—ﬁfe’r'r’n;liéria Ct.03,
na qual destacamos a presenga da concep¢ao de um curriculo instrumental e imediato. Para a
composi¢ao desse aspecto, recortamos do referencial unidades de registro que sugerem uma
concepgdo pragmatica do conhecimento escolar (Ci.03) (n=11), o foco no interesse imediato
dos alunos (n=14) (Ci.06) e a propagacdo do consenso da desconexdo dos conhecimentos
escolares da realidade dos estudantes (n=9) (Ci.14).

A UnR.051 apresenta o argumento de que “o desenvolvimento de competéncias estéd
aliado a vida pratica apresentada pela realidade social dos estudantes” (Parana, 2021, p. 62).
Em vista disso, compreendemos aqui uma referéncia ao pragmatismo, associado a uma
formagao alinhada majoritariamente ao mercado de trabalho. De acordo com Libaneo (2018, p.
63), “a linguagem do mercado se sobrepde a linguagem da educacio realcando conhecimentos
utilitarios e habilidades técnicas e sacrificando objetivos e conteudos educacionais [...]”.

Outra caracteristica do curriculo imediato € utilizar como subterfugio o pressuposto de
saciar o interesse dos estudantes de modo que a escola se torne algo atrativo aos mesmos. A
exemplo disso, em uma das etapas de elaboracao do referencial curricular, foi usada como base
uma pesquisa junto aos alunos que explicita esse anseio, conforme mostra a UnR.029: “[...]
quando questionados sobre “Quais desses assuntos vocé mais gosta de aprender?”, a opg¢ao mais
escolhida pelos estudantes foi: “Tecnologias e mundo digital” (Parana, 2021, p. 48).

A mesma ideia se estabelece para justificar o consenso de que, no antigo Ensino Médio,
os alunos tém a percep¢do de desarticulacdo dos contetdos de sua realidade. O que se
materializa apelativamente na afirmativa presente na UnR.040, na qual o documento conclui,
por meio da referida pesquisa, que os estudantes dessa etapa “sdo sujeitos que clamam pela
conexao entre o que aprendem na escola e os acontecimentos do seu cotidiano [...]” (Parana,
2021, p. 51).

Consideramos que a inser¢ao do interesse do aluno ¢ uma dimensdo de relevancia na
proposta formativa do “novo” Ensino Médio. Contudo, o que se mostra no referencial ¢ uma

tomada simplista

[...] da perspectiva do desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais, conferindo pouca aten¢do a producao social dos diferentes jovens e
as condi¢des objetivas em que funcionam as escolas das redes publicas de ensino,
como se as limitagdes que determinaram tal produgdo e que continuam presentes nas
escolas pudessem ser superadas por meio do curriculo flexibilizado e do uso de
metodologias, equipamentos digitais e materiais didaticos que estimulem o
protagonismo dos alunos (Ferretti, 2018, p. 32).
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A categoria intermediaria Ct.04, por nds compreendida como a‘de—sFa’r'a’ct/erizac;ﬁo dos
conhecimentos cientificos, foi proposta como sendo o quarto aspecto neoliberal que se mostra
no documento orientador estadual. Sob essa perspectiva, unimos as categorias iniciais Ci.01
Eleigdo da interdisciplinaridade e contextualizacdo como abordagem principal (n=11) e Ci.04.
Foco em conhecimentos comuns e generalistas (n=6).

Por meio da UnR.114, o documento orienta ser “[...] necessario que a abordagem
metodoldgica [...] considere a contextualizagdo, a diversificagdo, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade” (Parand, 2021, p. 30). Ao assumirmos que este também ¢ o
encaminhamento posto pela BNCC, Morais, Maia Filho e Gomes (2022, p. 566) trazem em
perspectiva que os papéis curriculares da interdisciplinaridade e da contextualizagdo envolvem
a fundamentacdo das competéncias e habilidades, ou seja, sdo tomadas como eixos
organizadores dos chamados itinerarios formativos. Segundo os autores, “essa concep¢ao nao
aprofunda as relagdes problematicas mais amplas da realidade, contemplando seus aspectos
historicos, dialéticos e criticos. Ao contrario, favorece uma perspectiva instrumentalizada da
interdisciplinaridade”.

Nessa mesma dire¢do, a UnR.119 “[...] supde a mobiliza¢do de conhecimentos de uma
ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar solugdes para
questdes e problemas identificados na comunidade [...]” (Parana, 2021, p. 32). Inferimos aqui
0 que pode ser configurado como a énfase em conhecimentos comuns e pragmaticos em
contraposi¢do aos conhecimentos cientificos. Em outras palavras, prima-se pela relagdo direta
do conhecimento ensinado com sua utilidade pratica. Assim, conhecimentos complexos sdo
reduzidos e dao lugar a trilhas pontuais e que focam a solugdo de um problema especifico.

Nao obstante, a organizacdo curricular por competéncias prima pelo conhecimento
utilitarista e trata com superficialidade o conhecimento cientifico. Logo, a classe trabalhadora
tem acesso limitado as artes, filosofia, linguas e ciéncia, que perdem a identidade como campos
de conhecimento proprios e passam a integrar areas generalistas em que sdo agrupados
convenientemente os recortes de contetdos eleitos como praticos ou aplicados (Barbosa;
Figueirédo, 2023). Isso se concretiza pela inser¢do de componentes curriculares como projeto
de vida, empreendedorismo e pensamento computacional, presentes no “novo” Ensino Médio

paranaense,

[...] os quais poderiam contribuir para uma visdo elaborada cientificamente sobre os
problemas da pratica social, quando aportadas em outra perspectiva, qual seja, a
historico-dialética. Todavia, ao serem inseridos sem articulagdo com os campos
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cientificos e sem objetivos nitidos para a educagdo escolar; fragilizam a formagéo
dos/as jovens estudantes (Barbosa; Francisco, 2024, p. 16)

Como quinto aspecto envolvendo os ideais neoliberais no documento direcionador da
formagao para o Ensino Médio do Parand, organizamos a categoria Ct.05, na qual evidenciamos
um discurso que reforga o fracasso do antigo Ensino Médio e justifica os moldes adotados na
reforma. Isso pode ser percebido nas categorias iniciais: Ci.12. Culpabilizagdo da evasdo
escolar e a baixa atratividade do Ensino Médio (n=5), Ci.16. Justificagdo pautada na qualidade
da educagdo para todos (n=4), Ci.08. Necessidade de inclusdo dos interesses e escolhas dos
estudantes (n=11), Ci.13. Organizacao curricular desarticulada a realidade (n=3), Ci.10.
Resultados inadequados em avalia¢des em larga escala (n=4).

Na UnR.008 recortamos um trecho do referencial no qual se destaca que no Ensino
Médio paranaense “[...] a média de abandono escolar representa 8,18% dos estudantes. Os
fatores que influenciam nesse processo sdo inimeros, mas um deles ¢ a distor¢ao idade-série
[...]” (Parana, 2021, p. 41). Inferimos a partir desses dados que essa estatistica serve de base
para validar o novo modelo implantado, bem como reiterar a distor¢cao idade-série como uma
das responsaveis. No viés neoliberal, ndo se discute a causa da evasdo. Sdo propostas solugdes
paliativas de cunho gerencial, das quais exemplificamos a politica de fechamento do Ensino
Médio noturno, visto que ¢ este turno o ponto critico dessas estatisticas.

Outro argumento identificado para chancelar o novo curriculo destaca a necessidade de
atender os anseios dos estudantes. Segundo a UnR.046, “outro aspecto salutar ¢ o fato de que o
Ensino Médio, da forma como se apresenta hoje, ndo auxilia as reflexdes sobre os interesses

pessoais e profissionais dos jovens do campo” (Parand, 2021, p. 55). No entanto,

uma critica corrente a essa ideia diz respeito & escolha precoce por uma area
especializada de estudos, em uma fase da vida na qual o jovem ainda ndo tem
maturidade para tanto, sendo necessario que se tenha o maior contato possivel com
diferentes areas (Almeida, 2022, p. 194).

A defesa das concepgdes curriculares estabelecidas no referencial paranaense, ¢
exemplificada na UnR.061, mediante a afirmativa de que “com essa nova proposta [...],
objetiva-se garantir a oferta de educacao de qualidade [...] e de aproximar as escolas a realidade
dos estudantes de hoje [...]” (Parana, 2021, p. 65). Para Ferretti (2018, p. 35), esse subterfugio
de qualidade compreende “[...] formar o sujeito consciente dos direitos e deveres prescritos pela
sociedade capitalista [...]” e assim, ndo tem a pretensdo de orientar “[...] a mudanca social, mas

apenas da permanéncia, ainda quando de melhor qualidade [...]".
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O argumento de que o Ensiﬂo Médio anterior a reforma se aprese‘rﬁi%’ﬂés;rticulado da
realidade dos estudantes também foi uma das justificativas que fundamentaram as mudancas
propostas no documento curricular sob analise. Destacamos a UnR.019, na qual s3o novamente
apresentados dados de uma pesquisa junto aos alunos da rede estadual de ensino, onde “[...]
somente 8,6% [dos estudantes] consideraram que conseguem conectar o que aprendem com seu
cotidiano, ja 10,1% indicam que essa conexdo ¢ minima” (Parand, 2021, p. 44).

Percebemos, em seguimentos como esses, a producao de consenso que, somada a outras
justificativas analisadas, cumprem a finalidade do convencimento de que a atual proposta ¢ a
melhor forma de adequagao dessa Etapa da Educagao Basica.

Como ultimo componente da Ct.05, em termos da desqualificagdo do antigo Ensino
M¢édio, identificamos unidades de registro que se fundamentam nos resultados até entdo
apresentados nas avaliagdes em larga escala. Segundo o documento, no qual exemplificamos
por meio da UnR.13, “[...] o IDEB, para o Ensino Médio [do Parand], sempre esteve superior a
média do Brasil. Entretanto, ndo foi possivel atingir as metas estabelecidas pelo Ministério da
Educagao em 2007 (Parana, 2021, p. 43).

O discurso da busca por qualidade educacional ¢ um dos principais argumentos que
sustentam a proposi¢ao de politicas e reformas para as validagdes dessas propostas, os sistemas
tém difundido as avaliagdes em larga escala que servem como indicadores de eficacia e
qualidade do “[...] ensino e dos sujeitos ali inseridos, desconsiderando, por exemplo, questdes
econdmicas e sociais que t€ém impacto nos processos educativos” (Rocha; Ferreira, 2017, p.
148). Assim, percebemos que em mais de um momento, o texto do Referencial Curricular do
Ensino Médio Paranaense usa dados baseados nessas avaliagdes para justificar a sua
contrarreforma e o modelo curricular proposto.

Apds pontuarmos os cinco principais aspectos (Ct) que foram evidenciados em nossa
avaliagdo, retomamos nossa questdo de pesquisa e propomos, a partir das categorias
intermedidrias, a categoria final (Cf) que consideramos melhor agregar os aspectos neoliberais
vislumbrados no referencial para o “novo” Ensino Médio Paranaense: Um curriculo
neotecnicista de fundamentag@o neoliberal, conforme representamos na Figura 3.

O Referencial Curricular para o “novo” Ensino Médio do Parana se firma como uma
sintese prescritiva das concepgdes neoliberais que se intensificam no campo da Educagao por
meio da reforma dessa Etapa Educacional. Em seu bojo, sdo propagadas velhas ideias
travestidas de novas retdricas: Educacgdo de qualidade para todos, moderniza¢do do ensino, foco

no protagonismo do aluno e diversos outros discursos que visam a produgao de consenso. Em
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suma, “[...] as relacdes de producao e distribui¢do do conhecimento historicamente acumulado
permanecem desiguais e cada vez mais subsumidas aos interesses das corporagdes empresariais

capitalistas” (Silva, 2022, p. 195).

FIGURA 3 — Como se configura o “novo” Ensino Médio paranaense

“Novo” Ensino
Médio
\ Paranaense

Discurso de reforgo
para o fracasso do
Ensino Médio

(n=27)

Curriculo
Neotecnicista de
fundamentacao

Neolibera

Ct.02
Avaliagéo baseada
em eficiéncia e
eficacia

Fonte: Autoria propria (2025)

O neotecnicismo, como proposicdo de uma tendéncia pedagodgica, resgata uma
concepg¢ao que prima pelo pragmatismo e imediatismo dos conhecimentos e em muito refor¢ada
pela utiliza¢do de competéncias e habilidades como foco do processo de avaliacdao e formagao
escolar, bem como a implementacao das avaliagdes em larga escala para o controle da pratica
pedagdbgica.

Ao unirmos o encaminhamento curricular de viés neotecnicista a uma base de
fundamento politico-econdmica neoliberal, o que se produz no Ensino médio ¢ a “[...]
padronizacdo e esvaziamento dos contetudos e exacerbagdo do aprender a aprender e elementos
cognitivo-emocionais para suportar as mudangas no mundo do trabalho e as exigéncias dos
organismos internacionais” (Barbosa; Figueirédo, 2023, p. 10).

Consideramos, a partir de nossa analise, que o referencial aponta para o aligeiramento
da formacao, justificada pela ideia de “escolha e interesse dos estudantes”, mediante a proposta
de itinerdrios e o emprego de trilhas de aprendizagens que sugerem superficialidade e
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simplificacdo dos conhecimentos cientificos. Somado a isso, destacamos 0 uso impositivo de

recursos tecnologicos e das plataformas como elementos de uniformizagdo e controle do

trabalho docente.

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, analisamos os pressupostos pedagdgicos estabelecidos no Volume 1 do
Referencial Curricular para o “novo” Ensino Médio do Parana, com a inten¢do de compreender
como a reforma dessa etapa da Educagdo Basica se efetiva no ambito formativo, no contexto
da rede estadual. Partimos do objetivo de identificar manifestagdes de orientacao neoliberal
presentes no documento e de discutir em que medida tais elementos orientam a organizacao da
Etapa Ensino Médio nas escolas paranaenses.

Os resultados da analise de conteudo revelaram a recorréncia de categorias que
expressam claramente a logica neoliberal: o atendimento dos anseios empresariais, a avaliagao
centrada em eficiéncia e eficacia, a consolida¢ao de um curriculo instrumental ¢ imediato, a
descaracterizacao dos conhecimentos cientificos e o discurso de refor¢o ao fracasso do modelo
anterior. Essas categorias, derivadas das unidades de registro, convergiram para a constatagao
de que o referencial curricular em vigor materializa um curriculo de carater neotecnicista, cujo
foco desloca-se da formagao integral para a qualificagdo minima e adaptativa do estudante ao
mercado de trabalho.

Confirmamos, assim, que o curriculo do “novo” Ensino Médio paranaense se consolida
nos mesmos moldes da Lei Federal n® 13.415/2017, replicando exemplarmente os ideais
neoliberais que estruturam as politicas educacionais em paises periféricos e dependentes.
Destaca-se, nesse processo, a abertura de espagos para os interesses empresariais, seja pela
énfase em competéncias socioemocionais e flexibiliza¢do curricular, seja pela inser¢do de
componentes como “projeto de vida” e “educagdo financeira”, que diluem contetidos cientificos
historicamente consolidados. A escola ¢ concebida, nesse cendrio, ndo como espago de
emancipagao critica, mas como /ocus de producao de capital humano e como nicho de mercado
para parcerias publico-privadas.

Em sintese, a proposta curricular do Parand mostra-se aligeirada, simplificada,
pragmatica e imediatista. Cumpre, portanto, o papel de garantir a “instru¢do minima” para
adolescentes e jovens, preparando-os para formas de trabalho simples, flexiveis, precarias e
intermitentes em um contexto de intensificagdo da precariza¢ao e da informalidade laboral.

Longe de responder aos desafios sociais e educacionais do presente, o “novo” Ensino Médio
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reafirma desigualdades e limita possibilidades formativas, configurando-s€ como mais um

capitulo da inser¢do subordinada das politicas educacionais brasileiras as demandas do

capitalismo global.
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