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Resumo: Este artigo examina a atuagdo de Amélia Americano Franco Domingues de Castro e
suas contribui¢des a renovagdo do ensino superior ¢ da formacao docente no Brasil. Analisa-se
o fundamento tedrico de suas propostas — Escola Nova e psicologia genética — e o modo
como integrou teoria e pratica para promover aprendizagem ativa, colaborativa e
contextualizada. Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, historico-documental e
biografico-intelectual, baseada em fontes primarias (tese, memorial, documentos institucionais)
e secunddrias (historia/historiografia da educagdo, formacdo docente, estagio e género). As
fontes foram submetidas a critica interna/externa e a analise de contetido, com critérios
explicitos de inclusdo/exclusdo, dupla leitura e triangulagdo (Bardin, 2011; Cellard, 2008). Os
resultados indicam que suas metodologias avangaram uma pedagogia democratica e inclusiva,
centrada na agéncia estudantil e no pensamento critico, e que sua trajetoria enfrentou barreiras
de género na universidade. Conclui-se que seu legado permanece pertinente para debates
contemporaneos sobre equidade, formagao docente e inovagao didatica.
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PEDAGOGICAL INNOVATION AND RESISTANCE IN EDUCATION: A STUDY OF
THE WORK AND LIFE OF AMELIA AMERICANO FRANCO DOMINGUES DE
CASTRO

Abstract: This article examines Amélia Americano Franco Domingues de Castro’s work and
her contributions to renewing Brazilian higher and teacher education. We analyze the
theoretical grounds of her proposals—New School and genetic epistemology—and how they
integrated theory and practice to foster active, collaborative, and contextualized learning.
Methodologically, this is a qualitative, historical-documentary, and intellectual-biographical
study drawing on primary sources (thesis, memorial, institutional records) and secondary
literature (history/historiography of education, teacher education, practicum, and gender).
Sources underwent external/internal criticism and content analysis with explicit
inclusion/exclusion criteria, double reading, and triangulation (Bardin, 2011; Cellard, 2008).
Findings indicate that Castro advanced a democratic and inclusive pedagogy centered on
student agency and critical thinking, while her academic path confronted gender barriers. We
argue that her legacy remains relevant to current debates on equity, teacher education, and
didactic innovation in Brazil.

Keywords: Teacher education; Progressive education (New School); Academic inclusion;
Genetic epistemology.

INNOVACION PEDAGOGICA Y RESISTENCIA EN LA ENSENANZA: UN
ESTUDIO SOBRE LA OBRA Y LA VIDA DE AMELIA AMERICANO FRANCO
DOMINGUES DE CASTRO

Resumen: Este articulo analiza la obra de Amélia Americano Franco Domingues de Castro y
sus aportes a la renovacion de la educacion superior y de la formacion docente en Brasil. Se
examinan los fundamentos teéricos —Escuela Nueva y psicologia genética— y su integracion
de teoria y practica para promover aprendizajes activos, colaborativos y contextualizados.
Metodoldgicamente, se trata de un estudio cualitativo, historico-documental y biografico-
intelectual, basado en fuentes primarias (tesis, memorial y documentos institucionales) y
literatura secundaria (historia/historiografia de la educacion, formacion docente, practicas y
género). Las fuentes fueron sometidas a critica externa/interna y andlisis de contenido con
criterios explicitos de inclusion/exclusion, doble lectura y triangulacion (Bardin, 2011; Cellard,
2008). Los resultados muestran que Castro impulsé una pedagogia democratica e inclusiva
centrada en la agencia estudiantil y el pensamiento critico, mientras su trayectoria enfrentd
barreras de género. Se concluye que su legado sigue vigente en los debates sobre equidad,
formacion docente e innovacion didactica.

Palabras clave: Formacion docente; Escuela Nueva; Inclusion académica; Epistemologia
genética.



Introducio:

Amélia Americano Franco Domingues de Castro figurou entre as protagonistas da
renovacdo didatico-pedagdgica no Brasil, ao conjugar principios da Escola Nova e da
psicologia genética para sustentar metodologias ativas, investigacdo orientada e integragao
teoria—pratica no ensino superior (Piaget; Inhelder, 2003; Dewey, 2010; Saviani, 2008; Freire,
1996). No ambiente da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo
(FFCL/USP), suas proposicoes incidiram sobre organizagdo curricular, avaliacdo e estagio,
deslocando a centralidade do ensino expositivo para a agéncia estudantil e o pensamento critico.
Ancorado em abordagem historico-critica (Certeau, 1982; Bourdieu, 2012; Saviani, 2008;
Freire, 1996), o artigo: (1) mapeia as influéncias tedricas que estruturaram sua obra; (i1) descreve
a implementacdo de procedimentos didaticos — projetos, analise de fontes, simulagdes,
trabalho de campo — e seus efeitos formativos; e (iii) discute a livre-docéncia como vetor de
mudangas na profissionalidade docente e na cultura universitaria da USP. Metodologicamente,
desenvolve-se como pesquisa qualitativa, histérico-documental e biografico-intelectual,
mobilizando fontes primarias e bibliografia especializada, submetidas a critica interna/externa
e a analise de contetido, com critérios explicitos de inclusdo/exclusdo, dupla leitura e
triangulagdo (Bardin, 2011; Cellard, 2008).

O estudo parte da hipdtese de que a obra e a pratica universitaria de Amélia Americano
Franco Domingues de Castro constituem um nexo historico entre referenciais da Escola
Nova/psicologia genética e arranjos didaticos que integraram teoria—pratica na formacao
docente na FFCL/USP, com efeitos duradouros sobre curriculo, avaliagdo e estagio. O objetivo
¢ reconstruir e interpretar esse nexo, evidenciando procedimentos, efeitos formativos e
condicionantes institucionais (género, campo académico).

Para orientar a andlise, pergunta-se, primeiro, quais matrizes tedricas sustentam a
proposta de Castro e, em seguida, como elas se traduzem em praticas concretas — das
sequéncias de ensino aos instrumentos e critérios de avaliagdo. A investiga¢do avanca, entdo,
para que efeitos a livre-docéncia produziu na cultura didatica e na formagao docente e, por fim,
para quais barreiras de género incidiram sobre esse processo € como foram enfrentadas.

Além disso, situamos a analise a luz de debates feministas contemporaneos sobre
equidade e permanéncia na educacdo superior (Maslowski; Martins, 2023), aproximando os
achados histéricos de agendas atuais de justica de género. Com base nesse escopo, o artigo
oferece: (i) uma sintese analitica da tese, do memorial e de documentos institucionais; (ii) a

descri¢do operatoria de uma sequéncia didatica-tipo que articula problema, trabalho com fontes,
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mediagdo docente e avaliagdo processual; e (iii) uma vinculagdo argumentada entre o legado
pedagdgico e a equidade de género na universidade.

A exposicao segue um fio progressivo: primeiro, situa-se a formacao de Amélia e o
contexto institucional que a acolheu; depois, descrevem-se praticas e fundamentos tedricos que
estruturam sua proposta; na sequéncia, examinar-se-ao a tese e os impactos da livre-docéncia,
evidenciando sua func¢do de inflexdo; adiante, discutem-se influéncias e legado no plano
curricular e formativo; e, por fim, analisam-se os desafios—com énfase nas dimensodes de

género—e propdem-se medidas institucionais coerentes com os achados.

1. METODOLOGIA

Este estudo investiga, em chave histdrico-critica, como se articulam fundamentos
teoricos e arranjos didaticos na obra de Amélia Americano Franco Domingues de Castro. O
corpus reune escritos autorais (tese de 1952, livre-docéncia de 1963 e memorial de 1973) e
documentos institucionais da FFCL/USP (Anuarios 1939-1949 e Guia de 1943), além de
bibliografia especializada em histéria/historiografia da educagdo, formagao docente, estagio e
género. O recorte temporal (1939—1973) abrange da formacao inicial a consolidagdo de sua
atuacgdo universitaria. As unidades de andlise sdo segmentos textuais e itens documentais que
tratam de formacao docente, estagio, avaliagdo processual e género, permitindo reconstruir o
nexo entre principios, praticas e efeitos institucionais. Os procedimentos de coleta, critica e
analise, bem como critérios de validade e rastreabilidade, encontram-se descritos na proxima

subsecao.

1.1 Procedimentos metodologicos

Pesquisa qualitativa, histérico-documental e biogréafico-intelectual, com fontes
primdrias (tese, memorial, anuérios/arquivos da USP) e secundérias (historia da educacao,
formagdo docente, estagio e género). Aplicaram-se critica externa e interna, codificagdo
tematica (unidades de registro e de contexto) e triangulagdo teodrico-empirica; dupla leitura
independente com conciliagdo de codigos e verificagdo de saturacdo por categoria; critérios

explicitos de inclusdo/exclusdo e registro de decisdes analiticas; interpretacdo guiada por



formagao docente, teoria—pratica/estdgio, género e campo/poder/capital simbolico (Bardin,
2011; Cellard, 2008).

Como controle de qualidade, adotaram-se procedimentos de auditabilidade (trilha
decisoria, memos analiticos e matriz de codigos), buscando saturagdo tedrica nas categorias de
formagao docente, estdgio, avaliagdo processual e género, além de checagem cruzada entre
fontes primdrias (tese, memorial) e normativas institucionais (anuarios/guia). Esse arranjo
fortalece a validade interpretativa dos achados.

Para fins de auditabilidade, as citagcdes a Castro (1952; 1963; 1973) indicam paginas
especificas quando tratam de procedimentos, avaliacao e sequéncias didaticas, e as mengdes ao
Guia/1943 e aos Anuarios/1939-1949 informam a se¢do ou a pagina correspondente. Trata-se
de analise documental de textos publicados (1952-1973), sem coleta envolvendo seres
humanos; as limitacdes decorrentes de lacunas de acervo e assimetrias de conservacao foram
mitigadas por triangulacdo entre escritos autorais e normativas institucionais, dupla leitura

independente e registro de decisdes analiticas.

2 FORMACAO ACADEMICA DE AMELIA

Este topico situa a formagdo de Amélia na FFCL/USP e seus efeitos sobre sua didatica.
Entre 193941, em ambiente marcado por Escola Nova e psicologia genética, consolidou
aprendizagem ativa, protagonismo discente e articulagdo teoria—pratica; em 1963 (Filosofia) e
no didlogo posterior com Freire, adensou a critica a0 “modelo bancario” e uma pedagogia

emancipatdria (Piaget; Inhelder, 2003; Freire, 1996).

2.1. A composig¢do disciplinar durante a formagao de Amélia

A estrutura curricular da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (FFCL/USP),
no periodo de formag¢do de Amélia Americano Franco Domingues de Castro, refletia
compromisso com a interdisciplinaridade e a integragdo entre teoria e pratica. Examinam-se as
areas que compunham os cursos de Geografia e Historia e de Filosofia, evidenciando o papel
de Didatica, Psicologia Educacional e Sociologia na constru¢do de uma visao critica e situada.
Destaca-se, ainda, o estagio supervisionado como espaco de aplicacdo dos conhecimentos,

capacitando estudantes a promover metodologias inovadoras. Nessa perspectiva, o estagio deve
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ser compreendido como nucleo articulador entre teoria e pratica — ndo apéndice — quando
estruturado por investigacdo do contexto escolar e acompanhamento docente (Pimenta; Lima,
2017; Gatti et al., 2019).

A FFCL/USP foi um campo fértil para os ideais da Escola Nova, que defendiam
educacdo ativa, centrada em estudantes e ancorada na psicologia do desenvolvimento. Essa
orientacdo dialogou com Jean Piaget ¢ Edouard Claparéde, cujas contribui¢des favoreceram
praticas ajustadas as necessidades cognitivas e emocionais do publico discente.

A incorporagao desses referenciais ao curriculo exemplifica, em termos bourdieusianos,
o papel do capital cultural na formagdo académica, em que a aquisicdo de saberes e

competéncias se vincula a capacidade de transformar praticas sociais e educacionais (Bourdieu,

2012;2017).

Tabela 1 - Composi¢ao disciplinar do curso de Pedagogia na FFCL/USP (1936—

1940)
Area de Disciplinas em Objetivos Impactos na
Conhecimento Principais Formacao Docente
Ciéncias Didatica, Desenvolver Preparacao pratica
Pedagoégicas Metodologia do habilidades para o planejamento

Ensino, Organizagdo

pedagbgicas e

e execucao do

Psicologia do

Desenvolvimento

e emocionais do
estudante, baseando-

se em teorias como

Escolar metodoldgicas, ensino, promovendo
enfatizando a abordagens
articulacao entre inovadoras e
teoria e pratica. reflexivas.
Psicologia e Psicologia Analisar os Compreensdo das
Educacao Educacional, processos cognitivos | fases de

desenvolvimento dos
estudantes,

permitindo praticas




as de Piaget e

Claparede.

pedagogicas
adaptadas as suas

necessidades.

Filosofia e Historia

Filosofia da

Refletir sobre os

Formagao de um

Educagao, Historia fundamentos pensamento critico
da Educagao historicos e sobre o papel da
filosoficos da educagdo como
educacdo e sua agente de
relacdo com a transformacao social.
sociedade.
Ciéncias Sociais e Sociologia, Entender as Integragdo de
Humanas Antropologia dinamicas sociais € | perspectivas sociais

culturais que
influenciam o
ambiente

educacional.

no planejamento
pedagdgico,
promovendo uma
visdo inclusiva e
equitativa da

educagao.

Ciéncias Aplicadas

Geografia e Historia

Aplicada a Educacao

Relacionar os
conteudos das
ciéncias humanas ao
ensino, com foco na

pratica pedagogica.

Desenvolvimento de
metodologias que
conectassem 0s
contetidos escolares
as experiéncias €
realidades dos

estudantes.

25




Estagio e Pratica Estagio Proporcionar Aprimoramento das
Docente Supervisionado vivéncia pratica em | habilidades praticas e
ambientes escolares, | reflexivas para lidar
aplicando com desafios reais da
conhecimentos sala de aula.

adquiridos no curso.

Fonte: Elaboragao da autora a partir do Anuario da Universidade de Sao Paulo (1939-1943) (USP, 1943).
Nota: Organizagdo propria com base em ementas e orientagdes curriculares do periodo.

Em sintese, a combinagao entre ciéncias pedagogicas, psicologia e estdgio consolidou a
articulagdo teoria—pratica e a centralidade de estudantes na formacao docente. As ementas ¢
planos de ensino da FFCL/USP no periodo registram a presenca articulada de Didatica,
Psicologia Educacional, Sociologia e Histéria da Educagdo, bem como dispositivos formativos
como observagdo, registros, pratica supervisionada, visitas técnicas, trabalhos de campo e
analise de fontes. Essa base curricular cria um continuum formativo entre fundamentos e pratica
escolar (USP, 1943; USP, 1939-1949).

Em complemento, o Guia/1943 e os Anuarios/1939—1949 convergem na énfase a pratica
supervisionada e ao trabalho com fontes como requisitos, articulando observagao, registro e
devolutivas em ciclos de acompanhamento. Esse arranjo institucional explica por que, ao iniciar
sua trajetoria, Amélia encontrou terreno fértil para sequéncias investigativas, avaliagdo
processual e mediagdo docente centrada em evidéncias — elementos que mais tarde sistematiza
em sua producao académica e que dialogam com a literatura sobre estagio, avaliacao formativa

e portfolios (Pimenta; Lima, 2017; Gatti et al., 2019).

3 PRATICAS PEDAGOGICAS E FUNDAMENTOS TEORICOS

Este topico sintetiza as bases teoricas (Escola Nova; psicologia genética) e sua traducao
por Amélia em arranjos didaticos no ensino superior. Mostramos como protagonismo discente,
aprendizagem ativa e articula¢do teoria—pratica — via projetos colaborativos, pesquisa de
campo e metodologias interativas — sustentaram autonomia e pensamento critico (Dewey,
2010; Piaget; Inhelder, 2003), em convergéncia com debates contemporaneos sobre letramento

critico (De Nardi, 2024).




3.1. Implementacgao das teorias da Escola Nova e de Piaget

A Escola Nova criticou o ensino transmissivo e valorizou experiéncia, investigagdo e
cooperagdo (Dewey, 2010; Teixeira, 1968; Azevedo, 2001). Amélia traduziu esses principios
em praticas investigativas (seminarios dirigidos, resolucdo de problemas e analise de fontes),
com o/a docente como mediador/a do trabalho coletivo.

A psicologia genética de Piaget embasou estratégias que respeitam ritmos de
aprendizagem e favorecem a construcao ativa do conhecimento por assimilagdo/acomodagao,
articulando projetos de grupo, pesquisa de campo e simulagdes (Piaget; Inhelder, 2003; Piaget,
2011).

Na USP, essa integragdo teoria—pratica confrontou metodologias expositivas,
aperfeicoou habilidades analiticas e colaborativas e ancorou ajustes curriculares pontuais (uso
de historia local, estudos de caso e avaliagcdo formativa por portfolios). O resultado foi um
desenho didatico mais inclusivo e participativo, alinhado a agéncia estudantil e a formacao de

pensamento critico.

3.2. Desenvolvimento de metodologias inovadoras em sala de aula

As praticas de Amélia articularam investigagdo e pratica por meio de simulagdes,
debates, analise de documentos e projetos, favorecendo autonomia, colaboragdo e pensamento
critico. O desenho didatico seguia a logica problema—investigacdo—sintese, conectando
conteudos as realidades locais e ao estagio supervisionado — eixo de articulagdo teoria—pratica
na formacdo docente (Pimenta; Lima, 2017). Em chave escolanovista, a experiéncia e a
resolucdo de problemas orientavam o planejamento (Dewey, 2010), enquanto a psicologia
genética sustentava tarefas progressivas ajustadas aos ritmos de aprendizagem (Piaget;
Inhelder, 2003; Piaget, 2011). A luz da perspectiva histérico-cultural, a mediagdo social e a
linguagem ancoravam a aprendizagem situada e a participacdo ativa (Vygotsky, 1984). A
avaliagdo privilegiava portfolios, rubricas e devolutivas formativas, deslocando o foco da
memorizagao para a reflexao sobre a propria aprendizagem e para a praxis critica (Freire, 1996;
Bardin, 2011).

Na tese de 1952, Amélia descreve a articulagdo entre problemas do territdrio e trabalho

com fontes, orientando que o estudo parta de situacdes proximas aos estudantes e evolua para
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generalizagdes historicas (Castro, 1952, p. 160-170). No plano avaliativo, propde
acompanhamento processual por cadernos/portfolios, com registros continuos de leitura,
comparac¢do de documentos e reelaboracgdes, de modo a deslocar o foco da memorizagao para
a argumentagdo com evidéncias (Castro, 1952, p. 185). Em conjunto, esses procedimentos
configuram a passagem da aula expositiva para uma oficina de investiga¢do, coerente com 0s
objetivos e os critérios de avaliacao do curso.

Com base na tese, no memorial e em documentos institucionais, reconstroi-se a 1logica
de trabalho didatico mobilizada por Castro: (1) levantamento inicial — identificacdo de nogdes
prévias por meio de perguntas-guia e cadernos de preparagdo; (2) formulagdo do problema —
selecdo de temas do territorio (histdria local) para orientar o estudo; (3) trabalho com fontes —
leitura de documentos, imagens e textos, com registros manuscritos de observagdo e
comparagao; (4) exercicios de mediagdo — seminarios, exposi¢des breves e debates orientados;
(5) articulagao com a pratica — visitas/observacdes e exercicios didaticos supervisionados; (6)
sintese e apreciagdo — cadernos/portfélios com apreciagdo descritiva do processo. Tal
encadeamento corresponde ao deslocamento da memorizacgao para a investigagdo e a coeréncia
método—avaliacdo apresentada em Castro (1952; 1963).

Tomando os principios explicitados por Amélia, uma sequéncia para Didatica da
Geografia pode articular problema, fontes e avaliagdo processual do seguinte modo: (i)
Problematiza¢do — levantamento de concepgdes prévias sobre “desigualdades socioespaciais”
e escolha, pelo grupo, de um recorte territorial (bairro/cidade) relevante; (ii) Fontes e evidéncias
— organizagdo de um dossi€é com mapas oficiais e colaborativos, séries histéricas de
indicadores (habitagdo, renda, mobilidade), fotografias de época e registros de trabalho de
campo, priorizando leitura critica e comparagdo temporal; (iii) Mediacdo e tarefas —
elaboracdo de perguntas heuristicas (quem decide o uso do espago? que atores se beneficiam?
que continuidades/rupturas aparecem nos dados?), semindrios com papéis rotativos
(coordenacgao, relatoria, critica) e producao de quadros comparativos; (iv) Interven¢ao didatica
— desenho de uma “aula-teste” para o ensino médio, prevendo atividades de leitura de mapas
e analise de fotografias com rubricas de observacdo, pertinéncia de evidéncias e clareza
argumentativa; (v) Avalia¢ao processual — portfolio com registros de campo, versdes de mapas
conceituais, minutas de aula e autoavaliacdo ancorada em critérios explicitados no inicio do
modulo. A énfase nas habilidades de observagdo, registro e pratica supervisionada ¢
convergente com a configuracdo formativa sintetizada na Tabela 1.

Esse encadeamento favorece autoria discente, consolida o uso de evidéncias e alinha

objetivos, procedimentos e avaliagdo, tal como propde a arquitetura metodoldgica reconstruida



neste artigo. Em termos de transferibilidade, a logica problema—fonte—mediagao—sintese
mostra-se adaptavel a outras licenciaturas (Ciéncias, Letras, Artes), desde que se preservem os
dispositivos de acompanhamento (rubricas, devolutivas, revisdo iterativa) e se assegurem
tempos e tutoria compativeis.

Para o detalhamento historico-documental dessa arquitetura (problema—fontes—

mediagdo—sintese), ver secao 4.1, onde a tese de 1952 € reconstruida com exemplos operatorios.

4 CONTRIBUICOES PRINCIPAIS

Esta secdo examina as principais contribui¢des de Amélia para a educagdo brasileira,
articulando a analise de sua tese de doutorado (4.1) aos efeitos de sua livre-docéncia na didatica

e na formagao docente (4.2).

4.1 Analise da tese de doutorado “Principios do Método no Ensino em Historia”

Analisa-se a tese de Amélia Americano Franco Domingues de Castro, Principios do
método no ensino da Historia (1952), que desloca o ensino da memorizagao para a investigacao
guiada, combinando contextualizagdo, analise critica de fontes e aprendizagem experiencial. O
nucleo tedrico integra a constru¢do ativa do conhecimento (Piaget; Inhelder, 2003), a
experiéncia e a resolucao de problemas (Dewey, 2010), a mediagdo social (Vygotsky, 1984) e
a pedagogia critica ancorada na realidade discente (Freire, 1996), articulado a tradi¢do didatica
universitaria da FFCL/USP (Castro, 1952, p. 139-142, 158-160, 169-170, 175-177, 185).
Procedimentos operacionais:

e Uso de fontes primarias para leitura historica e argumentagdo baseada em evidéncias;
e Simulagdes e debates para compreender agéncia e conflito;

e Historia local como porta de entrada para temas estruturantes;

e Portfdlio para avaliar processos e promover metacognigao.

Ao combinar fontes primarias, simulagdes e historia local, a tese explicita uma coeréncia
interna entre objetivos, procedimentos e avaliacdo: (a) objetivos centrados na argumentagao
com evidéncias; (b) procedimentos que requerem observagao, comparacao € interpretagao; (c)
avaliacdo processual por portfolios e devolutivas descritivas, valorizando metacognicao,
revisdo e autoria estudantil. Essa arquitetura didatica alinha epistemologia genética, experiéncia

reflexiva e mediagdo social, reconfigurando a aula de Historia como oficina de investigagao —
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e ndo como espacgo de mera transmissdo — e antecipando praticas hoje correntes na formacao
docente (Castro, 1952; Pimenta; Lima, 2017; Gatti et al., 2019).

Uma sequéncia didatica possivel — reconstruida a partir da tese ¢ do memorial — segue
o encadeamento: (1) levantamento inicial, com identificacdo de nog¢des prévias via perguntas-
guia e cadernos de preparagdo; (2) formulagdo do problema, a partir de um tema do territorio
(por exemplo, um processo de urbanizag¢ao local) que orienta as perguntas de pesquisa; (3)
trabalho com fontes, por leitura comparada de documentos, imagens e registros cartograficos,
com anotagdes de observacao e contraste; (4) mediagdo docente, com seminarios dirigidos,
exposicdes breves e questionamentos heuristicos; (5) articulagdo com a pratica, por
visitas/observagdes de campo e exercicios didaticos supervisionados (planejamento de aulas-
teste); (6) sintese e apreciagdo, com portfolio contendo versdes sucessivas do argumento,
evidéncias selecionadas ¢ autoavaliagao.

A sequéncia aqui reconstruida corresponde, no plano didatico, a matriz apresentada em
3.2, assegurando coeréncia entre objetivos, procedimentos ¢ avaliacao.

O portfolio, acompanhado de rubricas, organiza evidéncias de aprendizagem (registros,
quadros comparativos, resumos analiticos, mapas conceituais) e orienta devolutivas que
enfatizam clareza do problema, pertinéncia de fontes, consisténcia do argumento e precisdo na
relacdo passado—presente, favorecendo autoria estudantil, revisdo iterativa e alinhamento
método—avaliacdo (Castro, 1952, p. 183—186; Bardin, 2011; Cellard, 2008).

A leitura da tese e do memorial seguiu critica externa/interna e analise de conteudo,
evidenciando a relacdo método—contexto e seus efeitos formativos (Bardin, 2011; Cellard,
2008). No plano institucional, Amélia impulsionou oficinas pedagogicas na FFCL/USP que
disseminaram essas metodologias entre licenciandas/os e docentes em formagao, consolidando
um repertdrio profissional baseado em investigacao, uso de evidéncias e mediacao colaborativa,
com impacto na renovag¢do do ensino de Histdria e na formagao de profissionais comprometidos
com a reflexdo critica e a transformagao social.

Em sintese, ao integrar Piaget, Dewey, Vygotsky e Freire, a tese propde uma didatica
de alto valor formativo — centrada na/o estudante, na analise critica de fontes e na
contextualizagdo sociocultural — que permanece referéncia na educacao brasileira, tanto pelo
arranjo técnico-metodologico quanto pela visdo democratica de aprendizagem que sustenta

(Castro, 1952; Pimenta; Lima, 2017; Gatti et al., 2019).

4.2. Impacto da livre-docéncia na didatica e na formacdo docente



Este subtdpico examina como a livre-docéncia de Amélia Americano Franco
Domingues de Castro operou como ponto de inflexdo na consolidacdo de uma pedagogia
transformadora no Brasil, redefinindo a relagao entre docentes e estudantes e elevando o lugar
da pratica investigativa no curriculo. A partir desse marco, consolidou-se a centralidade
discente e a integragdo teoria—pratica, articulando a “educacdo da vontade” com dindmicas de
grupo, projetos e estudos dirigidos voltados a autonomia intelectual e ao pensamento critico
(Castro, 1963; Barbosa, 1947; Payot, 2021; Saviani, 2008).

O papel do/a docente desloca-se de expositor/a para mediador/a do conhecimento, com
énfase em investigacdo, uso de evidéncias e avaliagdo formativa, favorecendo processos de
aprendizagem ativa, autorregulada e socialmente referenciada. No plano institucional, esse
movimento repercutiu na organiza¢ao de oficinas pedagogicas e na renova¢do de componentes
curriculares, impactando a formagao de docentes comprometidos/as com equidade, participagao
discente ¢ transformacao social.

Outro aspecto significativo foi a promog¢do da formacdo permanente de docentes:
Amélia entendia que a pratica exige atualizagcdo continua e, por isso, incentivava colegas e
estudantes a refletirem criticamente sobre suas praticas, fomentando uma cultura de
aprendizagem continuada articulada a inclusdo e a diversidade.

Na FFCL/USP, Amélia atuou na modernizacdo curricular (interdisciplinaridade,
contextualizacdo regional e historia local), na institucionalizagdo de momentos de pratica
supervisionada e em programas de formagdo permanente que difundiram metodologias ativas
para além da graduacdo. Essas frentes geraram efeitos sobre a organizacao didatica (sequéncias
investigativas, trabalhos colaborativos) e sobre a profissionalidade docente (planejamento
baseado em problemas, acompanhamento tutorial) (Castro, 1963; Roiz, 2020; Vidal; Vicentini,
2019).

Observam-se, nesse cenario, (i) aprofundamento do uso de fontes e dados empiricos nas
disciplinas (aprendizagem por investigacdo); (i1) maior articulacdo entre conteudos e realidades
socioculturais dos estudantes; (iii) praticas avaliativas processuais (portfolios, debates
orientados) e coautoria em projetos; e (iv) difusdo de referenciais ativos em iniciativas de
extensdo e em redes de docentes. Em conjunto com a tese de 1952, a livre-docéncia consolida
a centralidade da investigacdo e da avaliagdo formativa no desenho didatico, bem como a
valorizacdo institucional da pratica supervisionada como produc¢do de conhecimento —
elementos que explicam a difusdo de procedimentos ativos e introduzem a discussdo de

influéncias e legado (secdo 5).
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Além disso, a posi¢do de livre-docente ampliou a circulacdo de suas proposi¢des por
meio de publicagdes e acdes formativas, favorecendo sua adogdo em cursos de licenciatura e
em programas institucionais de apoio a docéncia.

A livre-docéncia de Amélia deixou um legado que transbordou a USP: suas ideias e
praticas influenciaram politicas educacionais e metodologias em outras instituigdes. Ao desafiar
modelos tradicionais e propor abordagens humanistas e inclusivas, abriu caminhos para a
renovagao pedagdgica no Brasil e reafirmou a centralidade da pedagogia como instrumento de

transformacgao social e cultural.

5 INFLUENCIAS E LEGADO

Esta se¢do sintetiza como os referenciais que estruturaram a obra de Amélia — Escola
Nova, psicologia genética e critica historico-social — informaram praticas centradas na agéncia
discente e na integracdo teoria—pratica, e como tais praticas se converteram em efeitos
institucionais e formativos. Em 5.1, mapeiam-se as influéncias teoricas (Dewey, Piaget,
Claparede, Freire, Saviani) e sua adaptacio ao contexto brasileiro, com énfase em investigacao,
uso de evidéncias e avaliagdo processual. Em 5.2, discutem-se alcances do legado:
modernizagdo curricular na FFCL/USP, formagdo permanente de docentes e difusdo de
metodologias ativas em redes académicas e politicas puiblicas, com impactos sobre organizagao

didatica, profissionalidade docente e equidade.

5.1. Influéncias tedricas e praticas na educagao brasileira

A tradicdo escolanovista e a psicologia genética de Piaget estruturam a énfase no
protagonismo discente, no pensamento critico € na integracao entre teoria e pratica, enquanto a
“educacdo da vontade” reforca a autonomia e a responsabilidade intelectual de quem aprende
(Teixeira, 1968; Piaget; Inhelder, 2003; Payot, 2021). Essa base orienta escolhas curriculares e
modos de avaliagdo centrados na atividade investigativa e no uso de evidéncias, com foco em
processos — nao apenas em resultados.

A leitura integrada de Dewey, Piaget, Claparéde e Freire revela um ponto de articulagao
recorrente: a aprendizagem como experiéncia social situada, na qual o conhecimento emerge
do enfrentamento de problemas reais, mediado por linguagem, cooperacdo e uso critico de

evidéncias. A adaptacdo brasileira operada por Amélia desloca tais matrizes para o terreno da



formagao docente ao enfatizar o estdgio como pesquisa, o curriculo como investigacdo do
territério e a avaliagdo como acompanhamento dialdgico de processos. Evita-se, assim, a
importagdo acritica de modelos, recontextualizando principios gerais a materialidade de
escolas, cursos e comunidades, com efeitos sobre a autoria discente ¢ a equidade no acesso a
capitais escolares.

Nesse horizonte, Amélia defendeu a contextualizagdo dos conteudos as realidades
regionais e sociais, articulando o dominio conceitual a leitura critica do cotidiano escolar como
condig¢do para ampliar a participagao e a equidade no acesso ao conhecimento. Ao ingressar na
FFCL/USP, encontrou um ambiente de renovacgao intelectual em que a Escola Nova e a nogao
de aprendizagem como construgdo (Piaget) ganhavam espaco, favorecendo a articulagdo entre
teoria e pratica que ela consolidaria em sua proposta pedagogica (Saviani, 2008).

No plano das praticas, essas influéncias foram traduzidas em dindmicas de grupo,
projetos integradores, estudos de caso e situagdes-problema, com mediagdo docente voltada a
construcdo coletiva de sentidos. A avaliagdo assumiu carater formativo, combinando portfélios,
rubricas de desempenho, autoavaliacdo e devolutivas descritivas, de modo a sustentar a
autonomia intelectual e a autoria das/os estudantes. Ao integrar essas matrizes tedricas a pratica
pedagogica, Amélia consolidou uma pedagogia humanizada e reflexiva, comprometida com a
formagao integral e com a transformacao social pela educacao.

Na Didéatica da Geografia, Amélia contextualizou saberes ao territorio e as
desigualdades brasileiras, evitando importagdes acriticas e valorizando repertorios locais; com
1sso, vinculou contetdos a experiéncia social das/os estudantes e a leitura critica do espago
(Roiz, 2020; Bourdieu, 2012).

As metodologias interativas (projetos, dindmicas, investiga¢ao) reposicionam docentes
como mediadoras/es e sustentam uma educacdo humanizada e inclusiva, articulando
experiéncia, colaboragdo e reflexdo critica (Dewey, 2010; Freire, 1996; Certeau, 1982). Esses
principios ancoram os efeitos formativos descritos em 4.2 e antecipam o debate sobre legado
em 5.2.

Os desdobramentos praticos desses aportes teoricos ja foram caracterizados em 3 e 4;

aqui destacamos apenas sua tradu¢do e circulagdo no contexto brasileiro.

5.2. O legado de Amélia na formacao de educadores e nas politicas educacionais

O legado de Amélia estrutura uma formacao docente centrada na autonomia, na reflexdo

critica e na inclusdo, com efeitos curriculares e institucionais duradouros. Na USP e em redes
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associadas, suas proposicdes fortaleceram metodologias ativas, a avaliagdo formativa e a
articulagdo organica entre teoria e pratica, recentrando o estdgio como eixo formativo e
consolidando a docéncia como praxis investigativa (Castro, 1963; Pimenta; Lima, 2017; Gatti
et al., 2019; Freitas; Selles, 2021).

Ao propor métodos sensiveis ao contexto sociocultural das/os estudantes, Amélia
reforcou a necessidade de politicas curriculares que priorizem equidade e diversidade na
formagdo docente, catalisando debates sobre a adaptacao de curriculos as realidades locais
(Saviani, 2008; Roiz, 2020). Essa discussdao converge com diagnosticos feministas recentes
sobre desigualdades estruturais e suas implicagdes didatico-curriculares (Maslowski; Martins,
2023).

No plano das politicas e diretrizes, seu trabalho dialogou com movimentos de
modernizacdo curricular e de interdisciplinaridade, difundindo praticas de planejamento
colaborativo, estudos dirigidos e projetos de campo. A producdo cientifica e a atuagdo em
espacos de formacgdo continuada ampliaram a circulacdo de uma didatica mediadora entre
psicologia, sociologia e ensino de conteudos, influenciando licenciaturas e programas
institucionais de apoio a docéncia (Vidal; Vicentini, 2019; Tardif, 2018).

Em cursos de licenciatura, o portfolio de estagio consolidou-se como estratégia de
autorreflexdo e de avaliagdo processual — com registros de planos, intervengdes e devolutivas
— tanto na formacao inicial quanto na continuada, inclusive em formatos digitais (e-portfolios)
(Gatti et al., 2019). Na Didatica de Historia, oficinas de historia local e estudos de caso sobre o
territorio t€ém sido incorporados como portas de entrada para problematizar fontes, memoria e
identidade, articulando curriculo e realidades regionais. Essas experiéncias, relatadas em
pesquisas recentes, reforgam a centralidade da investigag¢do e do uso de evidéncias na formacao
docente e conferem lastro empirico ao legado de Amélia (Gatti et al., 2019; Torquatro, 2024;
Santos, 2021).

Tomados em conjunto, os efeitos do legado distribuem-se em trés planos: (1) didatico-
pedagdgico — centralidade de problemas auténticos, leitura critica de fontes e portfolios como
eixo de avaliacdo processual; reposicionamento da aula como oficina de investigagdo (Castro,
1952; 1963); (2) curricular-institucional — fortalecimento do estagio como pesquisa, oficinas
territoriais e planejamento colaborativo, com repercussdoes sobre a organizacdo de
componentes, a cultura avaliativa e a difusdo de metodologias ativas em extensdo e formagao
continuada; (3) profissionalidade docente — valoriza¢do da mediagdo, da autorregulacio e da
mentoria; reconhecimento de “trabalhos invisiveis” (acolhimento, organizacdo didatico-

administrativa) e ampliacdo de trajetorias de permanéncia e lideranga de mulheres na carreira



(Vidal; Vicentini, 2019; Tardif, 2018). Essa tripla dimensao ajuda a explicar a persisténcia e a
difusdo de praticas derivadas da obra de Amélia. Para monitoramento institucional, propdem-
se indicadores verificaveis (rubricas publicas, numero de versdoes em portfolios, problemas
situados nas ementas, oficinas territoriais, pares de mentoria formalizados, reten¢ao/progressao
de mulheres em bancas e coordenagdes), publicados periodicamente como base de

responsabiliza¢do formativa.

6 DESAFIOS E RESPOSTAS INSTITUCIONALIS.

Com esta abordagem, busca-se compreender como Amélia Americano Franco
Domingues de Castro articulou taticas de legitimag¢do no interior da universidade e, ao fazé-lo,
pavimentou o caminho para novas geracdes de educadoras, consolidando um legado de luta por
igualdade e de transformacao no campo educacional.

Os obstaculos enfrentados materializaram-se em barreiras em bancas € comissoes,
expectativas de género na distribui¢do de encargos didaticos e assistenciais, “trabalhos
invisiveis” (cuidado, organizagdo), menor acesso a redes e a capital simbolico e critérios
assimétricos de avaliagdo — todos coerentes com a ldgica de campos e capitais (Bourdieu,
2012) e com microdinamicas de poder e disciplina (Foucault, 1979). A literatura feminista
contempordnea descreve esse conjunto como dimensdes entrelacadas de desigualdade que
perpassam carreiras académicas e exigem respostas institucionais interseccionais (Maslowski;
Martins, 2023).

Ao acionar taticas de legitimacdo — pesquisa aplicada voltada a sala de aula, mentoria
de jovens pesquisadoras e criacdo de espacos didaticos participativos — Amélia converteu
constrangimentos institucionais em oportunidades formativas, aproximando equidade de
género e pratica pedagogica critica (Hooks, 2020; Vidal; Vicentini, 2019). Assim, “desafio” e
“proposta” caminham juntos: enfrentar a desigualdade estruturante e consolidar um ambiente
universitario democratico como condi¢do para a inovagao didatica que seu legado preconiza.

Em sintese, sua trajetoria torna visivel a articulagdo entre barreiras estruturais e
respostas pedagdgicas, oferecendo um roteiro de acdo institucional para permanéncia,
progressdo e lideranca de mulheres na universidade. Para tanto, propdem-se, em chave
operacional, cinco medidas: (1) critérios avaliativos sensiveis a contexto, com valorizacao de
resultados processuais (portfolios, devolutivas, mentoria) e reconhecimento de trabalhos

invisiveis (acolhimento, organizacdo didatico-administrativa); (2) mentoria estruturada,
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vinculando docentes seniores e juniores com metas, frequéncia e indicadores de progressao,
bem como incentivo a coautoria e a submissoes; (3) apoio a permanéncia, por meio de editais
com auxilio especifico (alunas-maes, cuidado), flexibilizacdao de prazos e politicas antievasao;
(4) rede e visibilidade, com participacdo em comissdes/bancas, seminarios internos e grupos de
pesquisa, além de calendario de seminarios de portfolios; (5) formacdo continuada, com
oficinas sobre avaliacdao formativa, historia local/territério e integragdo estagio—pesquisa. Tais
medidas enfrentam a assimetria de capitais (Bourdieu, 2012), os mecanismos disciplinares
cotidianos (Foucault, 1979) e os regimes de género (Connell, 2016), ¢ convergem com a

“pratica da liberdade” (Hooks, 2020).

6.1 Barreiras enfrentadas por mulheres na academia

Em um contexto universitario historicamente masculinizado, Amélia enfrentou
resisténcias institucionais e simbolicas a ascensdo de mulheres: mecanismos de controle
institucional em concursos e bancas, redes de sociabilidade cientifica predominantemente
masculinas e distribui¢do assimétrica de prestigio e de encargos pedagogico-administrativos de
baixo reconhecimento. Essas dindmicas reproduzem hierarquias no campo académico e
restringem o acesso a capitais cientifico e simbdlico, conforme a légica de campos e capitais
(Bourdieu, 2012) e as microdinamicas de poder e disciplina (Foucault, 1979), além de
expressarem regimes de género que estruturam trajetdrias profissionais (Connell, 2016;
Saviani, 2008).

No plano institucional, sob a aparéncia de neutralidade, operam avaliacdes que
privilegiam percursos “lineares”, disponibilidade integral de tempo e métricas que
desconsideram trabalhos invisiveis — organiza¢do de atividades, acolhimento discente,
mediacdo de conflitos e apoio emocional — essenciais ao funcionamento das institui¢des, mas
ainda raramente valorizados em progressdes. No cotidiano das disputas de poder, a produgao
de mulheres tende a ser lida como “aplicada” ou “pedagdgica”, enquanto certas formas de
“pesquisa pura” recebem maior prestigio; expectativas naturalizadas de cuidado e
disponibilidade ainda limitam participagdo em redes, viagens e editais competitivos (Foucault,
1979; Bourdieu, 2012). Esse padrao dialoga com analises feministas contemporaneas que
evidenciam a naturalizacao do cuidado e a desvalorizagdo do trabalho pedagdgico como eixos
de reproducdo das assimetrias de género na academia (Maslowski; Martins, 2023).

No periodo de atuacdo de Amélia, tais mecanismos eram pouco tematizados

publicamente, o que torna seus movimentos de afirma¢do particularmente significativos: ao



colocar praticas investigativas e colaborativas no centro da formagdo docente, reposicionou a
docéncia universitaria como trabalho intelectual de alto valor, tensionando hierarquias que
desqualificavam o “pedagdgico” (Vidal; Vicentini, 2019). A defesa da tese (1952) e a livre-
docéncia (1963) reforcaram esse deslocamento ao legitimar metodologias ativas e a integragao
teoria—pratica como saber académico de alto valor, relativizando a centralidade da aula
expositiva e ampliando critérios de exceléncia docente (Tardif, 2018; Pimenta; Lima, 2017;
Roiz, 2020). No plano coletivo, sua trajetoria produziu efeito demonstragdo, valorizou a
mentoria e a participagdo em redes, contribuindo para reconfigurar o Ahabitus institucional em
torno da formagao docente como producao de conhecimento, e ndo mero “trabalho de cuidado”,

ampliando visibilidade, credenciais e agéncia de mulheres em espacos decisorios.

6.2. Contribui¢gdes de Amélia para a valorizagao das mulheres na educacao

Ao promover ambientes de aprendizagem democraticos e criticos, Amélia criou espagos
de autoria e de mentoria docente que articularam principios da Escola Nova a equidade de
género e a “pratica da liberdade”, entendida como experiéncia pedagogica que desloca a
aprendizagem do consumo de conteudos para a producdo compartilhada de saberes (hooks,
2020; Vidal; Vicentini, 2019). Nesses arranjos, a media¢do docente encorajava a fala situada, a
escuta qualificada e a problematizagdo de desigualdades, permitindo que estudantes — em
especial mulheres — se reconhecessem como sujeitos epistémicos capazes de formular
perguntas de pesquisa, planejar intervengdes e avaliar criticamente resultados.

No plano institucional, sua atuagdo abriu vias para participa¢ao de mulheres em bancas,
projetos e coordenacdes, tensionando hierarquias de prestigio e capital simbolico nas
universidades (Bourdieu, 2012; Connell, 2016). Ao defender critérios pedagdgicos que
valorizassem diversidade e justiga social, sustentou processos avaliativos sensiveis a contextos,
evitando padrdes que penalizam trajetorias interrompidas por motivos de género e cuidado.
Essa inflexdo repercutiu na organizacao dos cursos, na distribui¢do de responsabilidades
académico-administrativas e na visibilidade de pesquisas conduzidas por mulheres.

Em didlogo com essa agenda, iniciativas contemporaneas de mentoria e apoio a
permanéncia vém atuando sobre barreiras materiais e simbolicas — por exemplo, redes e
programas que oferecem orientacdo, formacdo e auxilio especifico para alunas-maes,
impactando evasdo e progressdo académica. No Brasil, o Parent in Science estruturou agdes
nacionais de suporte e levantamento de dados sobre maternidade na ciéncia (incluindo o

Programa AMANHA, com auxilio financeiro a estudantes mées), enquanto o Escritério USP
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Mulheres promove politicas e projetos institucionais voltados a igualdade de género na
universidade. Tais arranjos organizacionais convergem com o legado de Amélia ao valorizarem
autoria, mentoria e condigdes objetivas de permanéncia (Parent In Science, 2016).

No plano formativo, a integracao entre estdgio e pesquisa operou como dispositivo de
autoria e lideranga: a observacao sistematica, os registros reflexivos, as intervenc¢des orientadas
e as devolutivas coletivas converteram o estagio em experiéncia de investigacdo — e ndo apenas
em cumprimento burocratico (Pimenta; Lima, 2017). Com isso, consolidaram-se redes de apoio
e colaboracao entre mulheres, fortaleceram-se percursos de permanéncia e projecao académica
e irradiaram-se mudangas curriculares que reconhecem diferenca e justica social como critérios
de qualidade educacional (Vidal; Vicentini, 2019). Tais legados ndo substituem o
enfrentamento estrutural das desigualdades, mas instituem praticas e valores que tornam a
universidade um espago mais habitdvel e intelectualmente fértil para novas geracdes de

educadoras.

Consideracoes Finais

O percurso de Amélia renovou o ensino superior ¢ a formagdo docente ao articular
principios da Escola Nova e da psicologia genética com metodologias ativas, avaliagdo
formativa e contextualizacdo curricular. Seus efeitos na USP e em outras institui¢des
consolidaram protagonismo discente, interdisciplinaridade e compromisso com equidade. Ao
enfrentar barreiras de género, sua trajetoria abriu caminhos institucionais € simbolicos para a
presenca e a lideranca de mulheres na academia, evidenciando a poténcia de uma didatica
comprometida com a agéncia estudantil e a justica social.

Reconhecidas as limitagdes decorrentes de lacunas de acervo e do recorte analitico
adotado, os resultados sustentam a pertinéncia do legado de Amélia frente a desafios
contemporaneos — desigualdades educacionais, digitalizagdo acelerada e a necessidade de
formagdo docente continua. Desdobram-se, como agenda de pesquisa e agdo: (i) estudos
comparados de implementacao de suas proposi¢des em diferentes areas e regioes; (ii) avaliagdes
de impacto de estratégias de mentoria e de formac¢ao continuada inspiradas em sua obra; e (iii)
analises da presenca de suas ideias em diretrizes curriculares atuais. Em suma, a obra e a pratica
de Amélia oferecem bases tedricas e operacionais para politicas e praticas de uma educagdo
critica, inclusiva e socialmente referenciada. Reforca-se, assim, a pertinéncia de alinhar

politicas de formacdo as recomendacdes da literatura feminista contemporanea —



reconhecimento do trabalho de cuidado, métricas formativas e desenho institucional inclusivo
(Maslowski; Martins, 2023).

Do ponto de vista metodologico, a reconstru¢ao do nexo entre fundamentos e arranjos
praticos indica a utilidade de desenhos de pesquisa-formacgao que integrem analise documental,
observagao de oficinas e acompanhamento de portfolios em séries temporais curtas (um a dois
semestres), com dupla leitura e rubricas estaveis. Em chave aplicada, trés frentes mostram-se
promissoras: (i) estudos de implementagdao de portfolios e de oficinas territoriais em
licenciaturas de diferentes areas, verificando a transferibilidade dos critérios aqui descritos; (i1)
avaliag¢do de programas de mentoria docente com indicadores de autoria, retengdo e progressao
— incluindo métricas para reconhecimento de trabalhos de organizagio e acolhimento; e (iii)
analises de coeréncia entre diretrizes curriculares e praticas avaliativas nos cursos, focalizando
a presenga de rubricas, devolutivas descritivas e espagos de revisao.

No ambito das politicas institucionais, recomenda-se monitorar a adogdo de portfolios
e de oficinas territoriais por meio de painéis de indicadores (autoria estudantil, taxas de retengao
e de progressdo, participacdo em bancas e semindrios), além de fomentar repositorios digitais
de praticas com licenga aberta, ampliando a circulagdo de capitais simbolicos associados a
docéncia investigativa.

Por fim, a leitura integrada de fontes primarias e normativas sugere que o nucleo
operatério do legado de Castro — problemas auténticos, uso de fontes/evidéncias, mediagdo e
avaliagdo processual — ¢ transferivel a diferentes licenciaturas e contextos, desde que existam
condi¢des organizacionais (tempo formativo, tutoria e critérios avaliativos compativeis).
Estudos comparados que acompanhem estdgios e inicio de carreira podem estimar efeitos de

médio prazo e orientar aperfeicoamentos continuos das politicas de formagao docente.
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